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Editorial

Temachtiani celebra la aparicion ininterrumpida de 21 ndmeros, constituyéndose en
un espacio abierto de reflexiéon y andlisis que da voz a investigadores e interesados en
los temas educativos y a los artistas plasticos que han participado en sus paginas por
13 afos. Es, una revista arbitrada cuyo propdsito principal, es lograr una publicaciéon
con calidad en sus contenidos académicos, que permita preservar bienes y valores
culturales y presente un producto editorial con un formato uUnico en su disefio.
Temachtiani es un espacio de didlogo plural que permite divulgar un amplio espectro de
temas, perspectivas tedricas, metodologias y enfoques de la investigacion educativa.

En este numero, se presenta el articulo “Disponibilidad léxica y espacio social: la
escuela como agente regulador" de la M.C. Dalia Reyes Valdés en el que se analiza la
estrecha correlacion entre la disponibilidad Iéxica y las posibilidades —o limitaciones- de
transito social a corto, mediano y largo plazo de los estudiantes en nivel basico; los
doctores Rufo Estrada Solis, Rubén Gonzalez Mora y Sergei Konstantinovich Fokin,
integrantes del cuerpo académico “Desarrollo Académico para la Formacion Inicial
Docente” de la Normal No. 3 de Toluca en “El proceso de formacién docente y su
impacto en las practicas profesionales de las estudiantes de la LEP a partir del Plan de
Estudios 2011 ‘Prueba de Aula’: una experiencia profesional en la EN3T”, establecen
una relacion entre el proceso de formacion docente que reciben las estudiantes de
tercer grado de la licenciatura en educacion preescolar y su desempefio durante los
periodos de practica profesional en los jardines de nifios. En el articulo “El rol del
docente y del estudiante en la postmodernidad” el Mtro. Alejandro Garcia Oaxaca
plantea el asunto de la educacién desde el panorama de la postmodernidad, lo que
implica nuevas formas de ser y de hacer no sélo del docente, ya que los nuevos
tiempos y por lo tanto las nuevas necesidades, obligan a trabajar en comunidad. La
Mtra. Leticia Aguilar de la Cruz en “La profesionalizacion de los docentes en educacion
media superior. El profesional de la educacion” reflexiona cémo el entorno en el que
vivimos hace necesaria una transformacion de pensamiento, pero también de accion,
lo cual incentiva al cambio de todos los docentes, no solo de quienes estan en el nivel
medio superior, sino de todos aquellos que se dedican a la docencia; destacando la
importancia de la profesionalizacién como la suma de dos factores: del conocimiento
disciplinar y de los elementos constitutivos de la pedagogia. En el trabajo “Construir
una educacion sin exclusiones en el escenario donde se forman los formadores” los
doctores Marco Antonio Gamboa Robles y Etelbina Mendoza Medina dan cuenta de
cémo en el contexto internacional en los ultimos afios, se han formado las bases para
que las naciones y sobre todo las instituciones de educacidon superior comiencen a
preocuparse por el mejoramiento de sus procesos para la atencion a la diversidad; el
Mtro. Jorge Miranda Arce en su articulo “La complejidad de la calidad en educacion”
analiza la forma tradicional del cdmo la educacion ocupa un papel central en los
discursos y agendas politicas internacionales y nacionales donde se enfatiza su
relevancia para fortalecer la participacion democratica, la integracion ciudadana, la
defensa de los derechos humanos y la reduccion de los indices de pobreza; el Mtro.
Angel Espinosa y Montes en “La lingtiisticidad de la experiencia hermenéutica: La
posibilidad del hermeneutizar en la docencia” reflexiona sobre la linglisticidad en la
tarea hermenéutica lo cual significa hablar de lenguaje con sentido, con interpretacion
para generar, lo que se llama, el verbo “hermeneutizar’, centrando la atencién en la
interpretacion que se puede expresar, mediante la hermenéutica analdgica y las
relaciones entre lenguaje, mundo y conversacion. En la parte cultural y literaria tenemos
la participacion de la Mtra. Maria del Rosario Castafieda Reyes quien nos lleva por el
camino de la narrativa. De igual forma, el Mtro. Marco Aurelio Chavezmaya se hace
presente, a través de su escritura, la cual contempla dos géneros literarios: la narrativa
y la poesia. Este niumero de la revista se ilustra con la obra del Mtro. Daniel Baez,
destacado artista plastico mexicano, reconocido internacionalmente que logra hacer de
esta publicacion un deleite a los sentidos.

Sara Graciela Mejia Pefaloza
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Resumen:

Los profusos estudios sobre impacto del dis-
curso docente en estudiantes a nivel interna-
cional, asi como los conteos léxicos realizados
por la Universidad Auténoma de Zacatecas en
México, han puesto de manifiesto la estrecha
correlacion entre la disponibilidad Iéxica y las
posibilidades -o limitaciones- de transito social
a corto, mediano y largo plazo de los estudian-
tes en nivel basico. Estos elementos han sido
abordados como vehiculos independientes, a
través de instrumentos aplicados en dichas in-
vestigaciones; aqui se plantea la urgencia por
describirlos de modo correlacional y ponerlos a
disposicion de a) los estudiantes de nivel basi-
co, por ser individuos en formacion potencial;
b) los docentes en particular, por ser modelo
regulador y acrecentador de un habitus evoluti-
vo, y ¢) los estudiantes normalistas, por ser fac-
tores de cambio en un circulo de deterioro lin-
gliistico heredado a las nuevas generaciones.

Palabras clave: discurso docente, espacio
social, practica social del lenguaje.

Introduccion

El titulo de este articulo incluyé en su primer
planteamiento la palabra progreso. Al avanzar
con las lecturas sobre el ambito socioldgico
que ocupa al tema, se decidié manejarlo como
espacio, considerando el alto contenido sub-
jetivo en aquel concepto y, en contraste, las
especificaciones tedricas de éste, aportadas
principalmente por Bordieau en sus libros La
distincion y La reproduccion’.

El progreso es un término relativo al espacio
social, medido a partir del cambio de un esta-
tus a otro, que puede ser econdémico, politico,
cultural, sin que haya un acuerdo si eso refiere
a mejorar la posicién por ser estatus un signo
polisémico, visto desde la dptica particular de
diferentes grupos culturales. El espacio social,
en cambio, abarca una dimension contextual
de movimiento cultural, politico, econémico, de
forma conjunta o separada y cuya traduccion
de progreso se convertira en una perspectiva
individual no solo de facto, sino potencial para
la persona que lo ejerce.

Correlacionar espacio social con disponibili-
dad Iéxica pas6 de inquietud a urgencia tras
realizar la investigacion: Impacto del discurso
docente en la practica social del lenguaje en

Summary

The overloaded studies about the teacher
speech on students at international level and
lexical counts made by the Autonomous
University of Zacatecas in Mexico, have shown
the close correlation between the lexical
availability and the possibilities, or limitations-
of social transit in short, medium and long-term
with students in basic level. These elements
have been approached as separate vehicles
through instruments used in such investigations;
hence the urgent need arises to describe
them in a correlational mode and make them
available to a) students in basic level, since they
are people in potential training; b) teachers by
themselves, since they are a regulatory model
and developers of an evolutionary habitus, and
c) trainee teachers, due to they are agents of
change in a circle of linguistic decline inherited
to new generations.

Keywords: teaching speech, social space and
social practice of the languaje.

estudiantes de secundaria (Reyes, 2012). Du-
rante su desarrollo, y a partir de los numerosos
estudios sobre las limitaciones y deficiencias
en el discurso aulico de los docentes en educa-
cién basica, se planteé la posibilidad de incluir
conversaciones orientadas en el plan de clase;
para lograrlo, un grupo de estudiantes norma-
listas participé en un taller de discurso docen-
te, disefiado para la investigacion. Los resul-
tados hicieron evidente la gran sensibilidad
de los estudiantes de secundaria para percibir
un bagaje Iéxico prometedor en cuanto a sus
posibilidades sociales y la mejora en las con-
diciones de vida familiar, tanto afectivas como
aspiracionales; a su vez, se encontrd viable la
conversacion regulada por un profesor practi-
cante consciente de su discurso, como recurso
didactico estratégico.

1. Las referencias al concepto de Bordieau sobre espacio social, aunque vertidas de forma tedrica en las
ediciones de Taurus (1982) y Fontamara (1970), respectivamente, en México, han sido retomadas en diversas
ponencias realizadas por el autor. La compilacion de entrevistas y conferencias en donde aterriza el tema a la
educacion con particularidad, aparece en Capital cultura, escuela y espacio social (2011), México. Siglo XXI.



Hasta aqui, se plantea cémo la disponibilidad
Iéxica para estudiantes de nivel basico esta es-
trechamente relacionada con la habilidad dis-
cursiva de sus docentes y que dicha disponi-
bilidad los predispone a una mayor aspiracion
para acceder a espacios sociales diversos,
rompiendo los prejuicios y las acotaciones de
su contexto cultural.

Los apartados siguientes conforman solamente
algunos planteamientos tedricos de un estudio
en construccion que pretende llegar a la inter-
vencidon metodoldgica para mostrar la relevan-
cia de la escuela como reguladora al momento
de dotar o limitar el acceso a sus estudiantes.

1. La escuela como regulador cultural

El planteamiento de Bordieau (2011) sobre las
clases sociales como un conatus —no el espe-
cifico de Spinoza, sino el que abarca el plano
de potencialidad- establece a éstas como un
punto de partida, no como predestinacion o de-
terminismo, y es tal concepcion la que permite
plantear la posibilidad de un cambio de espacio
social al dotar al individuo de herramientas léxi-
cas que le permitan ampliar no sélo sus posibi-
lidades comunicativas, sino, a través de estas,
la comprension de si mismo, su contexto y el
otro, el ajeno, como una alternativa de hacerlo
propio. Asi lo plantea el socidlogo:

No, las clases sociales no existen...
Lo que hay es un espacio social,
un espacio de diferencias en el
cual las clases se encuentran de
algun modo en estado virtual, no
como algo dado, sino como algo a
hacerse. (2011, p. 35)

La potencialidad del individuo es lo que que-
da a cargo de la escuela cuando acoge a un
grupo de estudiantes quienes presentan un
conocimiento previo como base para construir
esquemas mas sofisticados de aprendizaje an-
clandolos a lo existente. La participacion social
es un rubro implicito en los planes y programas
de la SEP (2011) para promover la interaccion
del estudiante de educacion basica en contex-
tos que no son de su acceso comun, en todas
las asignaturas en general, y en espafol, en
particular. Enlazado a ese rubro, el perfil de
egreso para secundaria promete que la escue-
la construira individuos que:

Expresen y defiendan sus opinio-
nes y creencias de manera razona-
da, respeten los puntos de vista de
otros desde una perspectiva critica
y reflexiva, utilicen el dialogo como
forma privilegiada para resolver
conflictos, y sean capaces de modi-
ficar sus opiniones y creencias ante
argumentos razonables. (Progra-
mas de estudio 2011, Guia para el
maestro. SEP, 2011, p. 14)

Queda manifiesta la necesidad de un alto do-
minio en las habilidades comunicativas para
alcanzar el perfil; se sobreentiende que si se
perfila para los estudiantes, sus docentes han
de ofrecer, como minimo, el mismo nivel perge-
fado en ese parrafo.

La Universidad Auténoma de Zacatecas pu-
blicé en las memorias de su IIX encuentro
“La ensenanza del espafiol y las variaciones
metodolégicas” un analisis variopintos de las
numerosas vertientes que confluyen en la im-
particién de la asignatura a diferentes niveles.
Hubo una coincidencia recurrente entre todos
los expositores: la deficiencia en la calidad
educativa, de acuerdo con los parametros ofi-
ciales establecidos en los perfiles de egreso y
la irreal ambicion de Estado por elevar esta-
disticas de aprovechamiento. Los numeros no
podian estar ausentes.



Ricardo Arriaga Campos (2008), de la UAM Xochimilco, hizo un exhaus-
tivo analisis cuantitativo del bagaje Iéxico en estudiantes de educacion
basica con tajantes conclusiones de disminucion de vocabulario entre la
primaria y la secundaria. En el siguiente recuadro se presentan algunos

de sus resultados comparativos.

PRIMARIA SECUNDARIA
SUSTANTIVOS 1,181 947
VERBOS 481 477
VOCABLOS 2,197 1,931

FUENTE: Arriaga Campos. Educacion e involucién de la complejidad linguistica.

Su comunicacion introduce al tema con ejem-
plos comparados entre textos escritos por
alumnos de primaria y secundaria, como el ca-
so0 de un nifio de sexto quien redacta el siguien-
te texto (Arriaga, 2008):

Yo queria que mi mama tuviera una
hermanita porque yo era el uUnico
hijo y mi mama se embarazo y tubo
un nifio y después que lo tubo nacio
mi otro hermano y también tuvo otro
hijo y yo los quiero no mas cuando
me asen enojar por eso yo los
regafio también mi mama y papa los
quiere mucho a mi mama y también
a nosotros porque somos sus hijos
y mis abuelos también.(p. 8)

Tres afos después, el mismo alumno, ahora
en tercero de secundaria, produce el siguiente
texto:

Les boy a contar Diego que me
acuerdo que una vez me meti
enunproblema muy grabe Pero al
Fin casi deber(¢) un dia como estos
Pues mi primer novia me queria
enbarrar un nifio que ni de quien se
abia dao Cuenta y yo desde que yo
yano me acuerdo. (Arriaga, 2008,

p-9)

Si se considera que el estudiante valorado per-
manecio en el mismo contexto familiar, deberia
ser la escuela el agente disparador de una evo-
lucién en la adquisicion linguistica del estudian-
te para enriquecer todas sus habilidades.

Ofertar la escuela una posibilidad discursiva
enriquecedora no implica solamente el hecho
de dominar la forma escrita ortodoxa, la orali-
dad lucidora en eventos simulados o la lectura
programada como requisito de la planificacion;
€S un acceso a mensajes con nuevos codigos
para ser descifrados por el estudiante en fun-
cion de la utilidad que le puedan representar
para resolver problemas de su entorno, inclui-
da la resolucion muy necesaria entre adoles-
centes de explicarse a si mismos. Un vasto
discurso docente abrira las puertas para distin-
guir, en términos de Foucault (2008), 1o mismo
de lo otro, saber de su existencia y abrazar la
posibilidad de asirlo como propio y cotidiano.

La comunicacion oral docente sigue siendo de-
terminante en la comprensién del mundo que
la escuela genera en los estudiantes. En un
estudio de caso para la investigacion citada de
Reyes (2012), se narra la llamada de atencién
realizada por un profesor de espafiol a su prac-
ticante: éste le indicé que no aplicara formatos
relacionados con viajes al extranjero, conside-
rando que ninguno de sus alumnos saldria de
su ciudad natal. El cruzar los datos finales, ese
grupo solo llegd a la conclusion de que hablar
como su profesor le serviria para no grafitear
paredes.



La escuela ha sido el termdémetro para la nega-
cion o adjudicacion del derecho a la expresion
que aspira; no todo espacio social tiene dere-
cho a la esperanza. La escuela marca cédigos
imaginarios de acceso o denegacion por los
parametros con que son preparados, seleccio-
nados y aceptados sus maestros.

Aunada a lo anterior, la carga emocional que
implica a los padres de familia saber, por medio
de documentos oficiales, que sus hijos tienen
derecho a cursar estudios en la escuela que
oferte mas posibilidades para la adquisicién de
herramientas; sin embargo, los recursos de la
mayoria de las familias mexicanas no son su-
ficientes como para elegir; alguien esta deci-
diendo por ellos.

2. Los planteamientos tedricos de
correlacion

En todo trabajo de investigacion, la fundamen-
tacion tedrica es la brujula conceptual para el
aterrizaje de acciones en campo; en este caso,
se convierte en el axén neuralgico, pues las ac-
ciones factuales de la sociedad estan dirigidas
por las construcciones eidéticas asignadas a
partir de la concepcidén de espacio social; a par-
tir de la definicion modal que aprendieron en su
contexto sobre lo que a su clase le esta permi-
tido o prohibido. El espacio vital se construye
a partir de ello, no solo el espacio vital, sino el
potencial futuro propio e incluso, generacional;
es una réplica apenas desviada por accidentes
incontrolados que tienen mas qué ver con una
accion ajena que una intencion particular.

El espacio social es la realidad primera y la ul-
tima, ya que dirige hasta las representaciones
que los agentes sociales pueden tener sobre
ella, dice Bordieau (2011, p. 36), y agrega que,
entonces, el mundo social y sus divisiones se
construye de forma individual y colectiva, en
cooperacion y conflicto simultaneo por luchas
de poder inevitables, muy relacionadas con las
posesiones y la herencia tradicional plasmada,
por ejemplo, en el apellido. Se puede concluir
que esa predisposicion es conflicto, el aprendi-
zaje escolarizado debiera ser la cooperacion.

La escuela, vista desde este plano, construye
un sujeto especifico; y aunque la promesa pro-
gramatica es la de un sujeto cientifico, se tien-
de mas a conservar el sujeto mitico caracteri-
zado de forma muy cercada a como lo describe

Labastida (2007, p. 4): “...incluyentes hacia el
interior de sus etnias, los sujetos miticos son
intolerantes y excluyentes si vuelven sus ojos
hacia el exterior. El otro es, por regla general,
el enemigo”. Se aprecia, desde esta barrera,
que el estudiante no tiene demasiados otros,
los otros son conceptualizados por tradicion
y se exacerba la mismidad, representada por
los adolescentes en una forma de vestir este-
reotipada en sus barrios, accesorios estigmati-
zados para diferenciarse entre clases sociales
o léxico con numerosas marcas de adhesion
grupal.

Los conceptos satelitales al anterior pueden
implicar otros mas a cargo de la sociologia o
la politica, como la democracia; sin embargo,
este analisis estd determinado a mostrar que
ejercer éticamente la correlacion disponibilidad
Iéxica-espacio social con la escuela como me-
diadora, sera un acto mas apegado a la demo-
cracia de facto que un discurso ambicioso de
buena fe que poco logra sus promesas en los
perfiles de egreso reales en nuestro pais.

Los intentos por alcanzarlos se han dirigido
mas hacia una recarga de contenidos, apos-
tando por perfiles de egreso que tampoco
alcanzan los niveles previos. Este aspecto
también lo aborda Bordieau (2011) con una
acotacion muy valida: ademas del programa
existe el individuo y, ademas, se cuenta con la
iniciativa docente que vendra a dar forma es-
pecifica a las herramientas con que se dotara
al estudiante.



Es importante sustituir la ensefan-
za actual, enciclopédica, aditiva y
cerrada, por un dispositivo que arti-
cule los contenidos obligatorios, en-
cargados de asegurar la asimilacion
reflexiva de un minimo comun de
conocimientos, de contenidos op-
cionales, directamente adaptados a
las orientaciones intelectuales y al
nivel de los alumnos y de conteni-
dos facultativos e interdisciplinarios
provenientes de la iniciativa de los
profesores. (p. 121)

Si se considera que los estudios sobre discur-
so docente han arrojado resultados como los
siguientes, el impedimento y conductismo Iéxi-
co entre los estudiantes para transitar a otros
niveles comunicativos es explicable:

Los profesores establecen una co-
municacion predominantemente au-
toritaria, lo hacen para lograr los obje-
tivos de su planificacion, presentando
un rol de conductor de contenidos,
lo cual se relaciona con los procedi-
mientos diddcticos del conductismo
donde el aprendizaje es considerado
como un proceso de estimulo-res-
puesta y presenta una falta de partici-
pacion en el proceso de construccion
de significados. Se asocia el modelo
de explicacion de la vida en el aula
denominado proceso-producto, don-
de se mide sdlo el rendimiento de los
aprendices, lo cual no desarrollaria
capacidades y actitudes que permitan
a los alumnos tomar decisiones por si
mismos. (Cabrera, 2003, p.42)

Los resultados de Cabrera (2003) se toman
como representativos, porque son reiterativos
en estudios mexicanos, como los de De Los
Santos (2003) o Diaz (2009); todos delatan
deficiencias léxicas en el docente que acaban
por ser validados entre los estudiantes como
pertinentes y suficientes.

Conclusiones y propuestas

Correlacionar la disponibilidad léxica y el espa-
cio social de los individuos tiene menos que ver
con una forma del habla particular y mas con la
dimensién de los significados y alcances de su
universo proximo. En el habitus de cada sujeto
estan implicitas sus posibilidades y sus limita-
ciones, los valores y los prejuicios.

Modificar el habitus, ejercitar para otros, es una
clave de alto impacto para un estudiante que
trata de entender su rol social. El contexto fa-
miliar es el surtidor léxico inicial y constante, es
la escuela el agente de cambio, la instancia so-
cializadora que le permitira dimensionar otras
expectativas al descubrirse capaz de comuni-
carse en formas y niveles diversos sin que esto
implique perder su identidad originaria.

Aportar el profesor al enriquecimiento léxico no
es un ejercicio que deba guardarse para do-
centes de secundaria en adelante: se ha com-
probado que los nifilos de preescolar son ca-
paces de hacer un analisis discursivo profundo
si son guiados con pertinencia si se considera
que a partir de entonces, por convivir con sus
iguales, empiezan a construir y valorar sobre
la diferencia.

El ejercicio democratico del acceso a la educa-
cion de calidad en las competencias comunica-
tivas esta previsto en la Carta de los Derechos
Linglisticos de la UNESCO; la Ley General
emitida para los derechos linglisticos de los in-
digenas en México deberia extenderse a todos
los nifios para que reciban formacién pertinen-
te en el uso del espafiol como herramienta de
progreso.

Habilitar el discurso docente para la compren-
sién de esta necesidad escolar, reflexionar los
profesores en la pertinencia de su discurso,
corregirlo, ampliarlo e implicarlo en conversa-
ciones guiadas dentro de sus planes de clase
y encaminarlo al enriquecimiento Iéxico de sus
estudiantes acercaréd las acciones aulicas a
lo que planteé Marina Arjona (en Ldpez et al,
2008): urge, seriamente atender pronta y efi-
cazmente a las multiples generaciones de ni-
fos y jovenes que van a la escuela, pero no
consiguen de ella lo que tienen derecho de
lograr: las armas para llegar a tener una vida
mejor.
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Resumen

El presente trabajo de investigacion que se
pone a consideracion del lector, cumple como
propdosito central establecer una relacion entre
el proceso de formacion docente que reciben las
estudiantes de tercer grado de la licenciatura de
educacion preescolar y su desempeno durante
los periodos de prdctica profesional en los
Jardines de nifios.

Actualmente, la educacion normal aplica plan
de estudios cuyas expectativas son fortalecer
y consolidar las competencias profesionales
de las futuras docentes. El trayecto de préctica
profesional se convierte en el eje vertebrador
del proceso formativo, ya que a partir de éste
los demas cursos disciplinarios se articulan pa-
ra favorecer los aprendizajes en las estudian-
tes, y que éstos a su vez, se conviertan en com-
petencias profesionales.

Las experiencias exitosas obtenidas por las
estudiantes normalistas durante sus jornadas
de préactica, denotan un acompafamiento
profesional intenso por parte de las docentes
de educacion preescolar, asi como de los
formadores en la escuela normal.

Resulta fundamental reconocer que a partir
de la interaccion dialogica establecida entre la
escuela normal y la educacion preescolar, las
experiencias profesionales se comparten de
manera integrada, con el unico propdsito de
favorecer los aprendizajes esperados de los
nifnos y las propias estudiantes normalistas.

Palabras clave: formacion docente, desempe-
Ao, préacticas profesionales.

Introduccién

La presente investigacion tuvo como eje rector,
relacionar el desempefio profesional de las
futuras docentes de educacion preescolar
durante sus jornadas de practica, con respecto
al proceso formativo que asume la escuela
normal a partir de la operatividad del nuevo
Plan de Estudios 2011. Cabe sefalar, que
esta institucion esta trabajando este modelo
curricular desde sus inicios como “prueba de
aula” o “pilotaje”. Ante estas circunstancias, el
trabajo académico, administrativo, de gestion,
financiero, social, entre otras, ha venido
enfrentando dificultades e imprevistos por la
naturaleza en su organizacion.

Summary

This research work submitted to the reader,
has as main purpose to establish a relationship
between the process of teacher training available
to third grade students of the Bachelor of Early
Childhood Education and their performance
during their professional practice period in
kindergartens.

The successful experiences gained by student
teachers during their practice sessions, denote
an intense professional support by the preschool
teachers and trainers in the Normal School.

It is essential to recognize that from the
dialogic interaction established between the
Normal School and preschool education, the
professional experiences are shared in an
integrated manner with the only purpose of
promoting the children’s learning outcomes and
the student teachers themselves.

Keywords: teacher
professional practices.

training,  performance,

Sin embargo, los esfuerzos y tareas de for-
macion se han atendido y desarrollado de la
mejor manera posible; pero no basta con lo
hasta ahora realizado. Es importante consi-
derar las observaciones realizadas por los es-
pecialistas en la materia: las docentes de edu-
cacion preescolar, principalmente, ya que sus
experiencias apoyan y orientan las acciones
realizadas al respecto.

Los ejes centrales del presente articulo es-
tan organizados de la siguiente manera: plan-
teamiento del problema, objetivos, metodologia,
discusion y conclusiones. Si bien, este espacio es
breve para dar los pormenores de todo un pro-
ceso de investigacion educativa, se reconoce
la importancia de compartir las experiencias
obtenidas de un trabajo que pretende mejorar
continuamente el desempefio realizado.



Planteamiento del Problema

La puesta en practica del Plan de Estudios
2011 “Prueba de Aula” por la autoridad educa-
tiva nacional, ha generado con ello una nueva
I6gica de formacién docente, y por ende, un
nuevo enfoque curricular. Ante ello, esta insti-
tucién asumio la responsabilidad de aplicar el
plan y programas de estudio de la licenciatura
en educacion preescolar con una nueva pers-
pectiva: fortalecer el proceso de formacion do-
cente a partir del modelo por competencias.

A tres afos de trabajo -2014- y de experiencias
profesionales en el marco de la aplicacion de
esta nueva propuesta curricular, surgen diver-
sos cuestionamientos para analizar y reflexionar
durante el presente ciclo escolar, y que fueron
motivo del presente trabajo investigativo. Al-
gunos de ellos fueron los siguientes: ¢Cémo
estan enfrentando los formadores de docentes
la implementacion del Plan de Estudios 2011
“Prueba de Aula”?; este cuestionamiento im-
plica una multiplicidad de experiencias docen-
tes y estudiantiles, ya que los docentes de la
escuela normal al verse involucrados ante un
nuevo “cambio” manifiestan actitudes diversas,
compromisos, resistencias, entre otros.

Ante estas circunstancias, otro cuestionamien-
to vital fue: jqué retos profesionales asumen
los formadores al implementar el Plan de Estu-
dios 2011 “Prueba de Aula”? En este sentido,
el eje rector que podemos advertir es la pro-
fesionalizacidon docente como proceso articula-
dor; que sin duda alguna se presenta como un
herramental técnico pertinente de actualizacion
permanente.

Consecuentemente, los planteamientos de
mayor preocupacion y ocupacion profesional
se presentaron asi: como se manifiesta el de-
sempefio docente de los formadores al interior
de las aulas de la escuela normal? y como se
ha manifestado el aprovechamiento académi-
co de los estudiantes a partir del desarrollo del
presente modelo curricular? Aqui, puede apre-
ciarse la parte nodal del presente proyecto de
investigacion. Sin embargo, no sélo son estos
los cuestionamientos que permean el contexto
actual, mas bien durante el transcurso del mis-
mo, habran de presentarse otras interrogantes
que coadyuvaran a enriquecer el trabajo.

De manera concreta, el planteamiento del
problema del presente proyecto se propone de
la siguiente manera:

¢ Como se esta manifestando la formacion do-
cente de las estudiantes de tercer grado de la
LEP durante sus prdcticas profesionales en las
escuelas de educacion preescolar?

Objetivos

General.- Valorar el impacto y dar seguimiento
al proceso de formacion docente de las estu-
diantes de tercer grado de la LEP durante sus
periodos de practicas profesionales en los jar-
dines de nifios.

Particulares.- Valorar el impacto de la for-
macion docente de las estudiantes de tercer
grado de la LEP durante sus préacticas profesio-
nales en las escuelas de educacién preescolar.
Realizar un seguimiento académico y formativo
del desempefio de las estudiantes durante sus
jornadas de practica, en congruencia con las
recomendaciones de las docentes titulares de
educacion preescolar.

Especificos.- Disefar estrategias de mejora
para fortalecer el proceso de formacion docen-
te de las estudiantes de tercer grado de la LEP,
y consecuentemente, consolidar las practicas
profesionales futuras en los jardines de nifos.



Metodologia

La presente investigacion se realizé durante el
pasado ciclo escolar 2013-2014. El grupo de
trabajo estuvo constituido por 75 estudiantes
de tercer grado de la licenciatura de educacion
preescolar del Plan de Estudios 2011 “Prueba
de Aula”. A su vez, el acercamiento que se tuvo
como investigador y docente a los diversos jar-
dines de niflos en los cuales las docentes en
formacion realizaron sus practicas profesio-
nales, permitié avanzar y desarrollar favorable-
mente el trabajo de campo. De ahi que durante
cada jornada de practica docente, se acudia
a observar el desempefio de las alumnas, asi
como a entrevistar a docentes, directoras y/o
supervisoras escolares.

Cabe sefialar, que para el desarrollo de la misma,
el eje rector fue la metodologia cualitativa.
Concretamente, el estudio privilegid un andlisis
descriptivo-interpretativo; ya que las propias
acciones observadas dieron lugar a ello. Se
recurrio a la etnografia para recuperar con mayor
profundidad informacion de “primera mano” de los
actores involucrados en la misma, recuperando
los aportes de (Goetz y LeCompte, 1988). De ahi
que las herramientas metodoldgicas (técnicas)
que se emplearon fueron: observacion directa
en las aulas de clase, entrevistas formales con
directoras y supervisoras escolares de educacion
preescolar y multiples entrevistas informales con
las educadoras titulares con quienes acudieron las
estudiantes normalistas a realizar sus practicas
profesionales. Como instrumentos se utilizaron los
guiones de observacion, cuestionario, cuaderno
de notas, camara fotografica y videograbaciones.

De igual forma, a partir de los cursos desarro-
llados durante 5° y 6° semestres, la perspec-
tiva tedrica para estos trabajos fue la interven-
cion socioeducativa. Esta propuesta favorecio
el involucramiento mas directo del investigador
y de otros docentes con acciones concretas
en los distintos contextos en los cuales las
docentes en formacion aplicaban sus proyec-
tos de intervencion. Estos proyectos fueron el
producto del desarrollo programatico de dos
cursos del actual plan de estudios: Diagnodstico
e Intervencion Socioeducativa y Proyectos de
Intervencion Socioeducativa. En consecuen-
cia, las estudiantes los llevaron a la practica e
identificaron nuevas posibilidades para mejorar
sus propias practicas como docentes.

Discusion

Las practicas que las estudiantes realizaron en
las instituciones de educacion preescolar, se
convirtieron en un ejemplo evidente del desem-
pefio profesional que van adquiriendo durante
las jornadas de inmersion docente. Dichas jor-
nadas son y seguiran siendo los espacios for-
mativos reales que les permitiran valorar como
se va construyendo su perfil de egreso como
eje rector del proceso formativo realizado al in-
terior de la escuela normal en vinculacién con
la educacion basica.

Asi pues, se recupera desde la perspectiva
etnogréfica, todo el cumulo de experiencias
docentes que las estudiantes van recuperando
y documentando durante el transcurso de sus
jornadas de practica. La observacion y la en-
trevista son dos herramientas basicas que per-
miten al sujeto-investigador identificar accio-
nes y actividades congruentes con el proceso
pedagdgico realizado en las aulas. Por tanto,
en términos de (Rockwell, 2011:65), se puede
decir que al analizar la informacion obtenida de
la practica “...los datos son construidos por el
investigador desde su mirada”.



En este sentido, los ejes centrales de la pre-
sente discusién se derivaron de los resultados
de los guiones de observacion, las entrevistas
y los cuestionarios aplicados a las docentes de
educacion preescolar, ya que a partir de éstos
se identificaron areas de oportunidad que las
estudiantes manifestaron durante su desempe-
flo profesional. Dichos ejes fueron los siguien-
tes: mayor acercamiento y comunicacion de
los docentes de la escuela normal con autori-
dades y docentes de educacion basica; mejor
organizacion de actividades y estrategias de
aprendizaje y aprovechamiento de materiales
didacticos; establecer articulacién entre los
contenidos de los campos formativos y los
programas complementarios y materiales de
apoyo docente.

El trabajo de campo realizado permitié darle
“voz” alos actores directamente involucrados en
este proceso: docentes de educacion preesco-
lar y docentes en formacion, principalmente;
ya que los formadores de docentes adscritos
a la escuela normal acudieron parcialmente
a realizar sus observaciones y/o acompaha-
miento formativo con las alumnas durante sus
jornadas de practica. De ahi que durante una
conversacion o entrevista informal que se tuvo
con una supervisora escolar, manifesto: “Es
importante maestro que sus comparferos de
la escuela normal asistan de manera regular a
observar el desempefio de sus estudiantes; ya
que con usted tenemos que manifestar nuestros
comentarios, porque los responsables directos
no vienen” (E.02 10/10/13 en Estrada, 2013).

Ante esta situacion, es importante reconocer
que hay formadores de docentes comprometi-
dos para acompafar e incidir en el fortaleci-
miento de los procesos de formacion docente
de las estudiantes. De ellos, las docentes de
educacion preescolar lo refieren puntualmente,
e incluso, agradecen la disposicion y respon-
sabilidades asumidas de cooperar en algunas
acciones indirectamente en jardines de nifos.
Sin embargo, la mayoria de los comentarios
prevalecieron en solicitar la presencia de los
formadores durante el acompafiamiento aca-
démico desde la escuela normal hasta las
jornadas de practica. Asi pues, algunas de-
mandas de las educadoras fueron: “Es im-
portante establecer mejor comunicacion entre
educacion basica y escuela normal para for-
talecer los procesos de formacidon docente”.
“Hay apertura en el JN para el trabajo con las
estudiantes normalistas. Pero més aun, es im-
portante realizar mas visitas a las practicas y
trabajar colaborativamente” (Cuest. en Estra-
da, 2013).

Con estos argumentos y comentarios extraidos
del trabajo de campo, se hace necesario me-
jorar y fortalecer los procesos comunicativos
entre la escuela normal y la educacion basica.
Por tal motivo, el acompafnamiento profesional
que realicen el formador y la docente de edu-
cacion preescolar juntos hacia la estudiante
normalista, fortalecera aun mas en ella la ex-
periencia docente vivenciada en las aulas del
jardin de nifos.

Como segundo eje de discusiéon tenemos que,
durante las jornadas de practica en los jardines
de nifios, las educadoras identificaron y mani-
festaron de manera constante que las docentes
en formacién necesitan corregir y mejorar la uti-
lizacion de materiales didacticos, organizacion
de actividades de aprendizaje y aplicacion de
estrategias didacticas. Como ejemplo esta el
comentario de una educadora: “Es necesario
que considere actividades dinamicas, asi como
presentar materiales visuales que sean per-
ceptibles para todos los nifios” (R.Ob. 09/10/13
en Estrada, 2013).



Este rubro es un eje rector del trabajo de un do-
cente. Por tanto, ante la identificacién de estas
inconsistencias de las estudiantes durante su
practica, un cuestionamiento critico que surgio
de una docente de educacion preescolar fue:
“¢acaso en la escuela normal no se revisan las
planeaciones y el material didactico?” (R.Ob.
28/11/13 en Estrada, 2013). Este planteamien-
to anuncia una debilidad en el proceso forma-
tivo de la escuela normal, ya que exige mayor
compromiso y responsabilidad de los forma-
dores que atienden el trayecto de practica y de
preparacion para la ensefianza y el aprendiza-
je. Consecuentemente, para este momento del
proceso formativo de las estudiantes, la expe-
riencia profesional que han adquirido como
futuras docentes todavia es limitada; sin em-
bargo, no las exime que de manera auténoma
vayan valorando, analizando y reflexionando
su quehacer docente.

Por tal motivo, es prioritario reflexionar ;qué
estda haciendo falta trabajar en la escuela
normal con las estudiantes? En este ambito
del proceso de ensefianza, el propésito de
los formadores es saber ensefiar a ensefar.
Es decir, las estrategias didacticas y el em-
pleo de materiales tienen un procedimiento
para su empleo pedagdgico. El formador con
su experiencia profesional tiene elementos
tedrico-metodologicos para compartir, sociali-
zar y ejemplificar con las estudiantes, y ellas
previamente a sus practicas necesitan ejercitar
e identificar sus propias estrategias de ense-
fanza y aprendizaje.

En el tercer eje de andlisis -articulacion de con-
tenidos tematicos con otros campos formativos,
programas adjuntos a la educacién basica y
materiales de apoyo para los docentes-, la va-
loraciéon hecha por las educadoras fue tajante
y severa. Este rubro carecié de aplicabilidad en
la practica, e incluso, en algunas estudiantes
no se manifesté desde la planificacion. Por
consiguiente, se identifica claramente un area
de oportunidad para fortalecer el proceso for-
mativo al interior de la escuela normal.

Trabajar colaborativamente, conlleva a lograr
que las estudiantes articulen los contenidos
de los diversos programas adjuntos y comple-
mentarios que se desarrollan en la educacion
preescolar con las actividades planeadas para
trabajar pedagdgicamente en las aulas. Por
consiguiente, el obstaculo técnico-administra-
tivo que ha afectado a las escuelas normales
se debe que a estas instituciones no se les
dota de materiales de apoyo y bibliografia es-
pecifica para cada nivel de educacién basica,
entre otros. De ahi que la formacion de las fu-
turas docentes adolece de estas herramientas
y conocimientos, los cuales deben conocerse y
relacionarse durante el disefio de las planifica-
ciones didacticas.

Por tanto, con el trabajo observado en las aulas
de los diferentes preescolares, asi como el dialo-
go, las entrevistas y la aplicacion de cuestio-
narios a las educadoras, se obtuvo informacion
importante que dio como resultado aproximarse
al perfil de egreso deseable de las estudiantes
normalistas. Las fortalezas identificadas con re-
lacion a las competencias profesionales permi-
tieron referir que en lo general, las estudiantes
han manifestado disposicién, responsabilidad y
compromiso hacia el trabajo docente. Sin em-
bargo, las debilidades se necesitan convertir en
acciones a mejorar para enriquecer el trabajo
pedagogico y didactico. Entre las alternativas
sugeridas por algunas educadoras, tenemos:
“Establecer acuerdos y llevarlos a cabo para que
el ambiente de trabajo sea agradable y cordial”,
“Se recomienda seguir utilizando “coritos” para
rescatar la atencién de los nifios”, “Hace falta
gue ponga en practica mas estrategias para el
control del grupo, ya que en ocasiones su aten-
cion se dispersa”, (Cuest. en Estrada, 2013).
entre otras que refirieron las educadoras.

Asi pues, posterior al acercamiento a las jor-
nadas de practica docente, se puede advertir
que el desempefio de las futuras educadoras
cuenta con la aprobacioén y confianza de las do-
centes titulares para continuar con el acompa-
flamiento profesional. No obstante, la escuela
normal reconoce que se tienen que redoblar
esfuerzos colectivos entre los formadores para
fortalecer la formacién docente. El trabajo co-
laborativo y/o colegiado puede considerarse
como alternativa de solucion. Hoy en dia, el
trabajo en equipo es una de las estrategias
metodoldgicas mas viables para mejorar los
procesos comunicativos, de interaccion y for-
mativos en todos sentidos.



Por ultimo, ante estas experiencias, el reto
principal que asume la escuela normal es dar
atencién a las recomendaciones y observacio-
nes que manifestaron las educadoras y directo-
ras de los jardines de nifios, a partir de lo plan-
teado en el Plan y Programa de Estudio 2011
de Educacién Preescolar (PEP 2011). Entre
algunos de los comentarios expresados por las
profesoras titulares fueron:

“Se recomienda tomar en cuenta
las actividades de las sesiones de
musica, educacion fisica, visita a la
biblioteca escolar, en el cronogra-
ma de actividades”, “Es importante
que la docente vaya conociendo los
programas que van surgiendo du-
rante el ciclo escolar para tomarlos
en cuenta en las planeaciones, de
esta forma podra vincularlos y lle-
var un seguimiento de lo realizado”,
“Sugerencia: pudieran abordar una
tematica en la que vinculen diver-
sos campos formativos (permitien-
do una articulacion), de esta forma
pueden observar los procesos por
los que pasan los nifios para lo-
grar el propdsito planteado” (R.Ob.
29/11/13 en Estrada, 2013).
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Conclusiones

El presente trabajo de investigacion centrd su
atencién en la recuperacion de informacién ex-
periencial de los diversos actores educativos
involucrados. Principalmente, fueron las do-
centes en formacién y las educadoras titulares.
También se consideraron opiniones y comen-
tarios de directoras y supervisoras escolares
de las diversas instituciones donde se reali-
zaron las préacticas profesionales. Asi mismo,
se tomd en cuenta la informacion obtenida de
la aplicacién de un cuestionario de opinién y
del dialogo con algunos formadores en la es-
cuela normal.

La perspectiva de andlisis y discusion de la
informacion obtenida durante el trabajo de
campo, se recuperd a partir del planteamiento
etnografico de (Elsie Rockwell, 2001), quien
plantea que los referentes empiricos toman
validez y consistencia, en tanto se argumente,
reflexione y discuta a profundidad la experien-
cia del trabajo docente en situaciones y condi-
ciones reales.

La escuela normal tiene que reconocer que
no importando el plan de estudio vigente, o
de nueva incorporacion, la formacién docente
necesita fortalecerse desde el interior de la
misma y consolidarse en la educacion preesco-
lar al momento de que las estudiantes realicen
sus practicas profesionales. La formacién do-
cente implica un impacto social que necesita
interactuar permanentemente entre todos los
actores involucrados.
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Resumen

El presente articulo plantea el asunto de la edu-
cacion desde el panorama de la postmoderni-
dad, por lo que implica nuevas formas de ser y
de hacer no solo del docente, ya que los nuevos
tiempos y por lo tanto las nuevas necesidades,
nos obligan a trabajar en comunidad, al contra-
rio de lo que se supondria, por aquello del uso
de las tecnologias. En virtud de ello, el docente,
los directivos, los padres de familia y los pro-
pios estudiantes deben enfrentar los constan-
tes cambios revalorando su rol en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, asumiendo cada quien
sus responsabilidades, de lo contrario estare-
mos muy cerca del individualismo y la deshu-
manizacion.

Palabras clave: postmodernidad, rol del
docente, rol del estudiante.

Introduccion

Es innegable que en poco tiempo, el mundo ha
sufrido cambios vertiginosos, la sociedad se
encuentra conectada a tal grado que parece
imposible no inmutarse a las consecuencias
de la postmodernidad. Por ello, la educacion
se tiene que ir transformando y con ella, todos
los involucrados en los procesos de ensefianza
aprendizaje.

La llegada de la nueva era ha traido consigo
diversas vicisitudes, pues es dificil marcar con
claridad, la delgada linea imaginaria que divide
a la modernidad de la postmodernidad; lo cual
propicia dudas e incertidumbres sobre lo que
es moderno o postmoderno.

El aspecto educativo también se ve afectado
por esto, pues al no tener una referencia clara
de la postmodernidad, el papel de las institu-
ciones que se encargan de la formacion de los
estudiantes, se vuelve también incierto y confu-
s0. Asi entonces, el rol que deben desempefiar
docentes y alumnos, se ha vuelto un tema de
debate; por lo que a través de este trabajo, se
dialoga sobre la postmodernidad, sus implica-
ciones y los retos que deben asumir de forma
particular, los docentes y los estudiantes.
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Summary

This article lays out the issue of education from
the view of postmodernism, which involves new
ways of being and doing not only by the teacher;
the new times and therefore the new needs
force us to work in community, opposite to what
it would be, because of the use of technology.
In light of this, teachers, administrators, parents
and students themselves must face the constant
changes reassessing their roles in the teaching-
learning process, assuming everyone their
responsibilities, otherwise we will be very close
to the individualism and dehumanization.

Keywords: postmodernism, role of the teacher,
the student role.

Para tales efectos, se presentan una serie de
ideas y fundamentos sobre lo que la postmo-
dernidad nos ofrece en sus diferentes aspectos
(positivos y negativos), con lo cual se intenta
dar respuesta a un cuestionamiento que de
momento pareciera simplista, pero que a su
vez encierra una gran complejidad, es por ello
que surge la interrogante: ¢La educacion en
la postmodernidad, ha redefinido nuevos roles
para cada uno de los actores involucrados en
el proceso de ensefanza aprendizaje? Bajo
este contexto se desarrollan las siguientes re-
flexiones.



Desarrollo

Se dice que estamos viviendo tiempos de
cambio. Cambios politicos, econémicos, cul-
turales y sociales, entre otros. El mundo esté
en constante transformacion, por lo que es
necesario adaptarse rapidamente a las nuevas
condiciones de vida.

El asunto de la educacion no es la excepcion,
ya que sin duda, ésta, sigue siendo un factor
fundamental para el desarrollo de los paises
y sus habitantes; pues un hombre formado,
podra comprender mejor el mundo en el que
vivimos, y por lo tanto, su entorno; lo cual lo
acercara mas al fin ultimo de la educacién, que
es la comprension de los otros; asi como a la
busqueda del buen vivir.

Ante tal panorama, quedan mas preguntas que
respuestas; sin embargo, se abre este espacio
de didlogo dilucidando sobre el siguiente cues-
tionamiento: ¢ La educacion en la postmoderni-
dad, ha redefinido nuevos roles para cada uno
de los actores involucrados en el proceso de
ensefanza-aprendizaje?

Asi entonces, el punto de partida es la con-
figuracién del concepto de postmodernidad.
Para ello, comencemos por decir que, la post-
modernidad es una condicién que comprende
las relaciones sociales, politicas, econémicas
y culturales que caracterizan al capitalismo e
industrialismo global. Se considera como un
sistema social, en el cual no existe indepen-
dencia de las acciones de las personas, sino
mas bien, existe una dualidad de estructuras
sociales donde a la vez, es medio y resultado
de la interaccién humana. Hargreaves (2005),
sefiala que la postmodernidad se encuentra en
construccién y en lucha con la modernidad.

Bajo tales circunstancias, la postmodernidad
estd intimamente relacionada con la ena-
jenaciéon y el consumismo ocasionado por la
globalizacién, en consecuencia; la postmo-
dernidad se relaciona también con la deshu-
manizacion.

Dado lo anterior, algunos filésofos postmo-
dernos critican a la propia postmodernidad,
es decir; describen el panorama en que se da,
pero no existen propuestas sélidas.
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Otro aspecto relevante es que a la postmo-
dernidad se le considera la época del desen-
canto, no hay orden, ni lineas bien definidas
a seguir. Algunos filosofos como Kierkegaard
(2003), sefalan que solo se puede hablar de
postmodernidad cuando se ha vivido en ella.

Lo anterior podria parecer obvio y natural, sin
embargo; quizd sea una enunciacion provoca-
tiva ya que tal afirmacion nos lleva a pensar
que en la era postmoderna, no todos los paises
lo son. Al respecto, Lyotard, sefiala que el post-
modernismo es una condicion del saber en las
sociedades mas desarrolladas. “El término es-
ta en uso en el continente americano, en pluma
de sociblogos y criticos. Designa el estado de
la cultura después de las transformaciones que
han afectado las reglas de juego de la ciencia,
de la literatura y de las artes a partir del siglo
XIX”. (Lyotard, 2004, p. 9).

Bajo tales circunstancias, una condicién
del postmodernismo es que la ciencia y las
teorias estan en crisis. Aparece en una etapa
comunmente llamada de decadencia, lo cual
corresponde a la modernidad, y es parte de los
inicios del surgimiento de una nueva cultura,
cuya caracteristica de identidad reside en su
ubicacion después de (post). Por ello, a este
movimiento se le considera ruptura y desorden.
Por lo tanto, todo es una paradoja que cada vez
estd mas relacionado con la idea de produccion
y consumismo. En consecuencia, la idea de la
escuela como empresa, esta muy relacionada
con el mundo postmoderno. En virtud de ello, la
postmodernidad es un fenédmeno de transicion
de valores. Dicha transformacion se ve reflejada
en las instituciones, en la visién actual de la
vida, en la libertad del pensamiento, la ciencia,
la tecnologia y los conocimientos.

Por lo tanto, la postmodernidad es una realidad
construida a través de criticas, cuestionamien-
tos, dudas y retos.



Tras este contexto, la educacion enfrenta retos
substanciales ya que no puede quedarse ajena
a la ideologia imperante, por lo tanto; aunque
los tiempos cambien, el rol del docente es im-
portante y lo seguird siendo mientras existan
las escuelas y un sistema educativo basado
en la formacion escolarizada. Sin embargo, no
podemos negar que en esta época postmo-
derna, el flujo de informacién es mayusculo,
nunca se habia estado tan informado como
ahora, (Bataille, 2002), de tal forma que el
conocimiento se puede obtener con y sin el do-
cente; por lo tanto, aqui es donde el rol que se
ha de jugar es fundamental si se quiere seguir
siendo una figura trascendental y necesaria.

Con base en lo anterior, ¢cudl es el rol del do-
cente en la era postmoderna? Partimos de la
idea de que los docentes tienen que ser sujetos
formados y que respondan a las necesidades
que requiere nuestro pais y en general el mun-
do globalizado.

Asi pues, la tarea del docente no es sélo ense-
fnar los contenidos, sino también ensenar a
pensar correctamente (Freire, 2004). Debe
presentarse como un ser abierto a indagacio-
nes, a la curiosidad, a las preguntas de los
alumnos y a sus inhibiciones. Debe ser critico,
aventurero, responsable, dispuesto al cambio y
a la aceptacion de lo diferente. En ese sentido,
es indudable que corresponde al docente ser el
facilitador de cambios en el contexto educativo.
Moderador en los espacios de discusion en el
aula, guia, orientador y también, evaluador de
los aprendizajes. (Rivera, 2008)

En consecuencia, la practica docente exige
una reflexién critica, incluso de su propio hacer;
y es aqui en donde se pone en juego la ética.
El lenguaje de la ética es un saber ineludible
de los docentes, es un saber que se ubica en
la reflexion, “no se objetiva en el hacer de los
seres humanos, la ética es un pensar, porque
su caracter es sustancialmente reflexivo, la
ética no se ensefa pero si se aprende” (Espi-
nosa, 2009, p. 67). De tal forma que el alumno
aprendera de las acciones del docente; siendo
la ética indispensable para vivir en sociedad.

Los retos para el docente son complejos ya que
tiene que asumir el rol de un gestor y un admi-
nistrador de experiencias y vivencias; también
un potencializador de la experiencia educativa
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la cual sera distinta para cada alumno. Ademas
debera ser capaz de generar ambientes unicos
y particulares de aprendizaje y ser creativo
para evaluar dichos conocimientos, valores,
habilidades y actitudes (Down, 1996).

Como se ha podido observar, el docente
juega un rol vital en el proceso ensefianza
aprendizaje, pero; qué pasa con la contraparte.
¢ Cudl es el rol que debe asumir el estudiante?
Al respecto, se puede sefalar que toda
ensefianza de contenidos demanda de quien
se encuentra en la posicion de aprendiz que,
a partir de cierto momento, comience a asumir
también la autoria del conocimiento del objeto.
Que participe en la tarea de evaluar el trabajo
del profesor. Es fundamental que el alumno
asuma que, pensar acertadamente, se produce
mediante la comunion con el profesor formador,
por lo que no es un acto divino. (Freire, 2004)



Por supuesto que para que los estudiantes cum-
plan su nuevo rol, es necesario generar propu-
estas y técnicas que los conduzcan hacia el
aprendizaje colaborativo (Smith & MacGregor,
1992), lo cual les permitira desarrollar todas
sus potencialidades. Para ello, Doud (1998)
sugiere que se haga uso del humor, la ironia
y la parodia. Lo cual puede resultar muy efec-
tivo si pensamos que se propicia un ambiente
agradable, en donde el estudiante se sentira
a gusto, ya que cuando alguien trata de im-
ponerles alguna norma o regla, sienten que
se estan transgrediendo sus derechos huma-
nos. Al respecto dice Edier (2009) que en la
posmodernidad existen nifios y jovenes con
actitudes mas rebeldes, poniendo en crisis el
papel que desempefia la escuela. Por ello, es
indispensable que los estudiantes, compren-
dan, analicen, reflexionen y conciencien que la
educacion es una labor conjunta de todos los
actores del proceso de ensefianza apren-
dizaje; es decir, es un trabajo que compete a
sus padres, a las escuelas, a los directivos, a
las autoridades, a los profesores, y también
a ellos. Pues como sefala Freire (1969), apren-
demos a través del contacto con los otros y no
de manera aislada. En ese sentido, debemos
comprender que necesitamos el contacto con el
otro ya que somos seres sociales que necesita-
mos ser reconocidos y también reconocer a los
otros.
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Conclusiones

La educacién, o mas bien los sujetos que nor-
man y rigen los estandares educativos, si han
redefinido nuevos roles a algunos de los involu-
crados en el proceso ensefianza-aprendizaje.
Asi entonces, docentes y estudiantes renuevan
sus roles en busca de un mejor porvenir. En
virtud de ello, y tras el panorama que nos deja
la globalizacién, es necesario tomar en cuenta
tanto la diversidad como la multiculturalidad.
En consecuencia, el saber cientifico no es todo
el saber, por lo que hay que dar cabida a las
experiencias, saberes, juicios e incluso creen-
cias ya que de ahi se puede partir para generar
nuevos conocimientos (Lyotard, 2004). Por lo
tanto, uno de los roles que se proponen para
el docente, es que sea una figura que propicie
la toma de decisiones, la resolucién de pro-
blemas y por tanto, la formacién de sujetos
criticos a las verdades establecidas.

De tal forma que, los estudiantes, también de-
ben asumir otro rol menos pasivo y por el con-
trario, mas activo, critico y auténomo. Una de
las propuestas para salir adelante en la era de
la postmodernidad, y que mas se ha promovido
tanto a nivel mundial como nacional, es la edu-
cacion por competencias. Dicho enfoque se
ha puesto en marcha, a través de las reformas
educativas; sin embargo, como docentes y pro-
fesionistas criticos tendriamos que cuestionar-
nos si efectivamente se estan cumpliendo sus
premisas fundamentales. En verdad la edu-
cacion basada en competencias atiende a las
necesidades postmodernas?

La pregunta se queda para futuras discusiones;
por ahora, cerramos este espacio con la firme
conviccion de que la educacion es un asunto
de todos; sin embargo, se vuelve “...una
obligacion de todos los sujetos atrapados en
su entramado, [por ello, en la postmodernidad,
habria que acudir a] una pedagogia que no sélo
es discurso, o critica, o lugar de lo contestatario,
una pedagogia que emancipa y que por tanto
sabe de la practica y también de situar al sujeto
en la racionalidad tecnoldgica, en los avances
del pensamiento, de los descubrimientos, a la
par de la busqueda de otras interpretaciones
y situaciones comprensivas de la realidad,
la pedagogia como una mediacion entre la
construccién de conocimiento y cultura en
pro, siempre, de una mejor convivencia...”
(Espinosa, 2009, p. 87). Una pedagogia que
nos lleve a una educacion en donde cada quien
asuma sus responsabilidades y haga lo que
tiene que hacer, de la mejor forma posible.
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Resumen

El entorno en el que vivimos hace necesaria
una transformacion de pensamiento, pero tam-
bién de accion, lo cual incentiva al cambio de
todos los docentes, no solo de quienes estan
en el nivel medio superior, sino de todos aque-
llos que se dedican a la docencia. La importan-
cia de la profesionalizacion es la suma de dos
factores: del conocimiento disciplinar y de los
elementos constitutivos de la pedagogia; am-
bos caracterizados por perfiles orientados al
mejoramiento educativo y a la educacion para
la vida; asi entonces, el docente se visualiza
como la figura central, como agente de cambio
e innovacion, lo cual nos lleva a pensar en un
profesional de la educacion.

Palabras clave: profesionalizacion, identidad
profesional, responsabilidad social

Introduccién

La educacion media superior (EMS), consi-
derada como el intermedio entre la educacion
basica y la etapa de la educacion superior,
aporta conocimientos que daran forma a la
eleccion de una profesion. Esta etapa es pecu-
liar en cuanto a su ensefianza, pues se requie-
re que el docente tenga un perfil profesional
inicial muy especifico para impartir la docencia.
En ese sentido, la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, el 9 de febrero de
2012, en su Articulo 3°, reconoce la obligato-
riedad para el nivel medio superior, anexando
un parrafo en la fraccion I, donde se sehala
que la educacion “Sera de calidad, con base en
el mejoramiento constante y el maximo logro
académico de los educandos” dejando ésta,
en manos de institutos rectores, en donde se
llevan a cabo las acciones respectivas, colo-
cando como responsables de una transfor-
macion a los actores principales: los docentes.

Asi entonces, los diferentes subsistemas se
insertan en esta transformacion, realizando
cambios pertinentes en la curricula, ademas de
ajustes necesarios para que la educacion per-
mee no soélo de buenas intenciones a la socie-
dad. En consecuencia, se hacen necesarias di-
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Summary

The environment in which we live calls for a
transformation of thinking, but also action which
encourages the change of all teachers, not just
those at the high school level, but of all those
who are dedicated to teaching. The importance
of professionalizing is the sum of two factors:
discipline and knowledge of the constitutive
elements of pedagogy; both characterized by
profiles aimed at educational improvement and
education for life; and then the teacher is seen
as the central figure, as an agent of change
and innovation, which leads us to think of a
professional education.

Keywords: profesionalizing, professional
identity, social responsability

versas acciones de re-educacion, asi como de
re-valorar el compromiso que las instituciones
y autoridades tienen para con los docentes.

En cuanto al perfil profesional del docente de
bachillerato, un requisito fundamental para que
pudieran ingresar al nivel de educacion media
superior, era ser especialistas en una materia,
en su disciplina, -debido al caracter propio de
la curricula-. No se exigia contar con una edu-
cacioén normalista y/o pedagdgica, por tanto, el
nivel cuenta con especialistas en las diversas
areas.



Malos pensamientos
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Es entonces cuando se detecta una carencia
propia del perfil profesional de los docentes:
la pedagogia, considerada como “ciencia que
se ocupa de la educacién y la ensenanza: los
conocimientos sistematizados sobre la accion
educativa” (Canda). Asi entonces, ésta, la
pedagogia, hace su entrada triunfal al nivel,
Introduciendo sus propias terminologias, mu-
chas de ellas nuevas para los docentes; en
consecuencia, surge la necesidad de empa-
parse de nuevos lineamientos y exigencias
que determinaran a la educacion del presente,
conjugandolas con cambios que van desde las
ideologias del docente hasta la creacion de
nuevas formas de ensefianza y adquisicion de
conocimientos que toman su base en la pos-
modernidad.

Asi, el docente requiere complementar, actuali-
zar y/o transformar su formacion, con el fin de
alcanzar un perfil idéneo, el de un profesional
de la educacioén; que no solo emplea cono-
cimientos para su ensefanza, sino tiene un
sustento tedrico y pedagdgico.

Identidad profesional

Uno de los problemas fundamentales del do-
cente tiene que ver con la accidon de construir
su propia identidad, lo cual implica que tenga
que cambiar su mentalidad, paradigmas, y la
posicion primera que se tiene del ser docente
y el ser alumno. Esta posicion con la cual nos
enfrentamos en nuestras primeras clases, en
donde el comienzo es sin duda uno de los mo-
mentos en los que se presentan las ilusiones
del inicio de la vida profesional, y se siente una
motivacién especial por querer participar en di-
versos proyectos. Donde el docente tiene:

“La experiencia positiva de tener un
grupo, una clase y unos objetivos
educativos, es sentirse miembro
de un grupo, un equipo, responsa-
ble de las tareas que se le asignan,
conduce a los profesores a reunirse
con sus compafieros, a preguntar, a
contrastar experiencias y a descu-
brir las posibilidades de la tarea de
ensefar” (Marchesi, 2007, pdg. 44)

Al emprender por primera vez la labor profe-
sional, aparecen los primeros problemas, Es-
teve, menciona que uno de los mas frecuentes
es “la idealizacién”, el cual se caracteriza por
repetir esquemas que han sido aprendidos
por otros, el gusto de haber tenido un buen
profesor que ha sido el responsable de tu
“formacion”, pues es en él en quien se basan
las primeras historias de la vida profesional: la
repeticion de ese ideal.
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En este proceso, el docente tiene que asumir
la responsabilidad que le ha sido conferida
por el hecho de ser el actor principal en la
educacion formadora, asumirse como tal, como
el sujeto que requiere estar en un constante
aprendizaje para una labor que no sodlo le
pueda redituar ganancias monetarias, sino
también ganancias intelectuales que lo lleven
a manejar no solo contenidos, sino a saber
compartirlos, a reflexionar en su actuar diario,
en su pensamiento, en su accion.

Por otra parte, no es facil tener a nuestro cargo,
la responsabilidad que socialmente se nos ha
otorgado, es importante vislumbrar que el ser
docente, requiere de conocimientos en mu-
chas directrices, ser docente no es una tarea
sencilla, pues sobre nuestros hombros recae la
educacién de los que educamos. Es por ello
que debemos ser agentes transformadores a
través de la propia reflexién, lo cual nos lleva a
seleccionar, y evaluar la o las pedagogias, las
técnicas, asi como las herramientas utilizadas;
de modo que realmente nos convirtamos en
facilitadores del aprendizaje, capaces de ser
cooperadores y participes en cada uno de los
retos que se nos presenten.



Segun Imberndn, la formaciéon permanente del
profesorado se hace imprescindible cuando se
quiere realizar una transformacion de fondo,
que lleve a todos los implicados a un cambio
educativo; de modo que se necesita modificar
el curriculo y a los actores, quienes llevarian
de la mano las modificaciones y ajustes
respectivos; ademas de un cambio dentro de
las aulas; es decir, de un cambio de la practica.

Las formas de llevarlo a cabo son diversas; sin
embargo, “la actualizacién cientifica, psicope-
dagdgica y cultural... que implica conocer e
integrar las innovaciones” (Imberndn, 994:35),
son los factores decisivos para la mejora de un
profesional de la educacion.

Aunado a ello, es fundamental que todo el
profesorado, cuente con un perfil disciplinario,
donde los conocimientos adquiridos por el do-
cente sean los que “debe saber” y dominar,
para ejercer una disciplina (Alvarez Vallejo,
2011).

En consecuencia, podemos establecer dos
tipos de perfiles, el perfil profesional con que se
cuenta a partir de la practica, y que se adquiere
a partir de algunos afos de experiencia; y el
perfil institucional, que es el plus del docente, es
decir; todos aquellos conocimientos adquiridos
que se van agregando al perfil disciplinario y
profesional; por ende, son el complemento de
una practica relevante.

Es necesario entonces, para el docente que
cuenta con una formacioén inicial, incluir en sus
habitos, la formacion permanente, duradera
“dirigida al perfeccionamiento del profesorado
en su tarea docente, para que asuma un mejo-
ramiento profesional y humano que le permita
adecuarse a los cambios cientificos y sociales
de su entorno” (Imbernon, 1984:13).

En virtud de ello y dadas las reformas que en
nuestro pais se estan gestando, el docente es
considerado el actor principal, el mas impor-
tante, el generador del conocimiento, sobre el
que recae el honroso designio de ser el forma-
dor. Motivo por el cual tiene que estar preparado,
dotarse de las herramientas necesarias para su
profesion y ejercer su labor atinadamente, “es
un proceso que busca la consecucion de un de-
sarrollo personal, social y profesional a lo largo
de la vida de los individuos, con la finalidad de
mejorar tanto su calidad de vida como la de la
colectividad” (Imberndn, 1994:14).
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Asi, el docente inicia con caracteristicas dife-
rentes en cada uno de los grupos, a la par de
encontrarse solo, ante un grupo de alumnos
que esperan de él, ademas de conocimientos,
la parte pedagdgica. Es decir, esta parte que
tiene que ver con diversos conocimientos, no
sélo de la practica del docente, sino de la teoria
que ayuda a dar soporte a ésta, y que por su-
puesto; da la categoria de cientificidad al hecho
de ser un profesional de la docencia. Marchesi
(2007) sefiala que la planta de profesores que
tienen “la tarea de ensefnar a las nuevas ge-
neraciones, esta inmersa en serios dilemas y
contradicciones no exentos de riesgos” (pdg.
17), pues afirma que “es poco claro lo que se
sabe de como ensefiar y tampoco como debe
de hacerse, asi como los criterios que han de
utilizarse para evaluar la ensefianza”, en con-
secuencia, no solo los profesores novel, ten-
dran la problemética del inicio de su profesion,
sino que también los que han pasado por ex-
periencia de la ensefianza, pueden presentar
deficiencias en su labor docente.

La falta de preparacion pedagdgica en el nivel,
nos lleva a reflexionar que en algunos casos,
existen deficiencias de ensefianza por parte de
los docentes, reconociendo que, desde la ex-
periencia propia y de un colectivo, los primeros
anos fueron dificiles, aprendiendo por ensayo
y error, teniendo que ser autodidactas de la
ensefianza pedagdgica, enfrentandonos a di-
versas problematicas.



Tras este panorama, los docentes tenemos que
buscar alternativas para acercarnos al ideal de
la educacion, pues ésta tiene como esencia,
no solo la transmisién de conocimientos vy
rescate de la cultura, sino en formar personas
verdaderamente humanizadas vy felices (Betto,
2003).

Asi entonces, el docente en el area educativa
tiene que perfilar sus conocimientos hacia la
ensefianza, construyéndose a si mismo como
un ser reflexivo, por lo que aqui se propone
que como docentes nos convirtamos en in-
vestigadores, ya que es en el aula en donde
se detectan los problemas y necesidades y se
desarrollan las acciones para solucionarlos;
de tal forma que hay que ser docentes exper-
tos, ya que la responsabilidad que se tiene es
muy grande. Asi pues la tarea del docente no
es sencilla, en ocasiones se realizan tareas
extraordinarias, por ello; es fundamental pen-
sar en un docente profesional y humano, ca-
paz de adecuarse a los cambios cientificos y
sociales de su entorno (Imberndn, 1994, pag.
13). Siendo la accion primaria del profesor, la
de facilitador del aprendizaje, capaz de influir
en el conocimiento para que éste a su vez sea
asimilado por los estudiantes de forma signifi-
cativa y coherente con la realidad ya que “El
hombre siempre ha educado al hombre” (Alva-
rez,1986).

36

A modo de conclusién

La profesionalizacion de los docentes en edu-
cacion media superior tiene que comenzar a
partir de un convencimiento propio, pues ello
implica una mejora en la persona, modificar
y corregir acciones. Ademas se requiere de
acciones que implican sacrificio, estudio, in-
sercion en actividades extraordinarias, ser
un guia capaz de preocuparse por la persona,
no solo por el estudiante.

La profesionalizacion no es una tarea sencilla,
existen factores politicos y sociales que van
determinando la trayectoria personal; sin
embargo, sea cual sea el camino que cada
quien elija, no se debe perder de vista que un
profesional de la docencia, es ante todo un
profesional ético.
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Resumen

El contexto internacional en los ultimos afios ha
formado las bases para que las naciones y so-
bre todo las instituciones de educacion superior
comiencen a preocuparse por el mejoramiento
de sus procesos para la atencion a la diversi-
dad. Con base en lo anterior, en el presente
trabajo se analizan cuatro indicadores que se
deben atender como tarea urgente en el ambi-
to de la educacion superior para garantizar la
inclusion de todas las personas: normatividad;
accesibilidad; dotacion de materiales técnicos,
didacticos y el mas dificil pero significativo:
actualizacion y capacitacion docente. En cada
uno de ellos se proponen dreas de oportunidad
para que las universidades mejoren sus pro-
cesos de atencion a la diversidad. El analisis
concluye sefialando que dichos indicadores son
piezas claves en el desarrollo de instituciones
de educacion superior ya que se vuelven mas
abiertas a la diversidad, propiciando asi un cli-
ma inclusivo encaminado a una universidad pa-
ra todos sus actores.

Palabras claves: inclusion educativa, educacion
superior, formacion docente.

Muchos lectores se preguntaran ;Es posible
construir una escuela sin exclusiones? Al
respecto, pueden verterse muchas interpre-
taciones, pero partiendo de la maxima que
—La educacion por naturaleza, o es inclusiva,
0 no es educacion—, la respuesta que damos
a esta interrogante es que no solo es posible,
es ademas necesaria y deseable; es ademas,
parte de los derechos humanos a la que todos
los individuos tenemos necesidad de ejercer.
Al respecto en la Declaracién de Salamanca
se estipula que “...las escuelas deben aco-
ger a todos los nifios independientemente de
sus condiciones fisicas, intelectuales, emocio-
nales, linglisticas u otras; ademas sostiene
que... las escuelas tienen que encontrar la
manera de educar con éxito a todos los ninos,
incluidos aquellos con discapacidades graves”.
(UNESCO, 1994, p. 59).

Es pertinente reconocer que en la mayoria de
las instituciones educativas existen barreras
para la inclusion, sobre las cuales habra que
trabajar decididamente para lograr que todas
las personas se desarrollen en ambientes
educativos favorecedores, donde construyan
aprendizajes juntos, en el concepto amplio de
educacion inclusiva.
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Summary

The international context in late years has
formed the basis for nations and especially
higher education institutions begin to worry
about improving their process for the attention
to diversity. Based on this, in the present
work are analyzed four indicators that should
be addressed as an urgent task in the field of
higher education to ensure the inclusion of all
people: regulations; accessibility; provision of
technical and educational materials and the
most difficult but significant: renovation and
teacher training. In each of these areas they
are proposed for universities the opportunity to
improve their process for diversity. The analysis
concludes that these indicators are key in the
development of higher education institutions
as diversity become more open, encouraging a
inclusive climate on a route to a university for all
their actors.

Keywords: inclusive education, higher
education, teacher training.

Las iniciativas internacionales de las Naciones
Unidas y de la UNESCO han apostado, decidi-
damente, hacia la necesidad de que los nifios
y las nifias tienen derecho de ser educados
juntos independientemente de la etnia, género,
handicap, religion o procedencia. De lo que
se trata no es solo de ofrecer el derecho a la
educacion a todos los nifios y nifias, sino en
ofrecerle una educacion de calidad y ésta solo
se consigue cuando todas las nifias y todos los
nifos se educan juntos. En esto, precisamente,
consiste la educacion inclusiva. (MELERO.
2008. p. 4).



Es pertinente enfatizar que, a pesar de que los
principios de las Naciones Unidas, frecuente-
mente hacen referencia a los nifios y nifias, es-
tos derechos aplican en lo general a todos los
seres humanos; de esta manera el derecho a
la educacion se extiende hasta educaciéon su-
perior; en este rubro sin duda, es donde gene-
ralmente sin intencién dolosa, se presentan ma-
yores barreras para la inclusién de personas
con notable diversidad.

En este sentido, vale la pena definir la edu-
cacion inclusiva como una cultura filoséfica
donde se desarrollan los valores de identidad y
se aceptan las diferencias del otro, aprovechan-
dolas para reconstruir desde las fortalezas de
todos y estableciendo retos de trabajo, a partir
de las necesidades y areas de oportunidad de
los demas, para construir en colectivo expe-
riencias enriquecedoras que permitan resolver
juntos problemas que se presentan en el con-
texto comun.

Surge por ello la necesidad de la inclusion edu-
cativa, la cual no existiese si no se presenta-
ran actitudes de exclusién, entendiendo a ésta
como un proceso social donde todos tenemos
cabida y pertenencia institucional y de grupo,
en el cual las diferencias son de todos y no
de unos cuantos que deben asimilarse a la
mayoria; donde la participaciéon de todos con
igualdad de oportunidades permiten derribar
obstaculos que impidan la construccién cole-
giada y el desarrollo individual, evitando con
ello cualquier indicio de segregacion y consoli-
dando la practica educativa humanizante. Este
proceso implica modificar practicas educativas,
formas de pensar de los actores educativos
y transformar los sistemas de ensenanza
y aprendizaje, a través de curriculos que
renueven las organizaciones escolares y los
mecanismos de evaluacion.

En este articulo, se analizan cuatro indicadores
que se deben atender como tarea urgente en el
ambito de la educacion superior para garantizar
lainclusion de todas las personas que lo deseen
al concluir su formacién con estudios previos al
nivel universitario: normatividad; accesibilidad;
dotaciéon de materiales técnicos y didacticos y
la actualizacién y capacitacion docente.
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La normatividad como garante de la
educacion para todas y todos

Los sistemas de educacion en el mundo se
plantean como reto brindar educaciéon a sus
nifos y jévenes, lo cual tiene sentido en la me-
dida que garantiza la calidad, de manera que
permita la formacion de individuos que ejerzan
su libertad, que reconozcan la normalidad de la
diversidad que configura la condicién humana,
que respeten las peculiaridades e idiosincrasia
del otro y eviten las desigualdades. El recono-
cimiento de la normalidad de la diversidad es
lo que configura la dignidad humana. La dife-
rencia es lo normal. Comprender esto es ya
un valor. Y esto es lo natural. Lo antinatural es
lo contrario: la homogenizacién. (MELERO.
2008, p. 6). Por ello, las politicas educativas
que orienten dichos sistemas educativos,
ademas de sostenerse en enfoques sdlidos
de inclusién social, con una clara filosofia de
vida que promueva el desarrollo personal y de
la sociedad, deben también estar orientadas a
través de principios, normas, acuerdos, linea-
mientos y leyes que en primer término con-
templen el respeto de los derechos humanos.

De esta manera, se asume que el objetivo
de la educacién inclusiva, de acuerdo con
Blanco (2010), es contribuir a eliminar la
exclusion social que resulta de las actitudes y
las respuestas a la diversidad racial, la clase
social, la etnicidad, la religion, el género o las
aptitudes entre otras posibles. Por tanto, se
parte de la creencia de que la educacion es un
derecho humano elemental y la base de una
sociedad mas justa.



La ONU a través de sus diferentes organismos
y en distintas cumbres, ha sido un actor pro-
tagoénico para el establecimiento de normas
que permiten avanzar en torno a la defensa
del derecho a la educacion. Bajo el lema de
educacion para todos, multiples paises han
participado en el andlisis y la reflexion sobre la
normatividad mundial que permita la atencion
de todas las personas en la diversidad; es no-
torio que en estas cumbres el tema de la dis-
capacidad, género, raza, religiéon, entre otros,
son los que mayormente motivan para buscar
la transformacién de los procesos educativos
donde todos tienen posibilidades. También es
claro que el segmento poblacional sobre el que
se analiza mayormente el problema es en los
niflos y jdvenes, pues es en este nivel donde se
puede apreciar que millones de personas que-
dan sin acceso a la escuela; considerando que
éste no implica sélo la inscripcion en el sistema
educativo; muchos estudiantes ingresan a las
escuelas, pero igualmente no logran acceder
a una educacion de calidad porque son se-
gregados.

En educacion superior parece menos dramati-
co el problema de exclusion, pero es igual-
mente alarmante el problema de acceso, so-
bre todo si es relacionado con discapacidad o
necesidad educativa especial. Incluso muchas
universidades consideran normal impedir a
personas con diferencias notorias el ingreso
a su institucién, sin que medie un diagndstico
que permita orientar hacia vocaciones donde
se puedan desenvolver con éxito. Sin embar-
go, las diferencias individuales notorias no son
la Unica causa de segregacion en educacion
superior, ya que la pobreza, la imagen, la clase
social, religién, entre otras, son también facto-
res que dejan fuera de la escuela a millones
de jévenes que tienen aspiraciones de cursar
estudios universitarios.

El tema desde luego preocupa a las naciones
y a las instituciones, prueba de ello es que en
muchos escenarios mundiales se debate el
asunto, de manera que se puedan encontrar
directrices que permitan establecer normativi-
dades institucionales que mantengan congruen-
cia con las leyes y normas internacionales, asi
como con las propias constituciones de cada
pais; todo esto en la finalidad de poder pro-
nunciar reglas que regulen a las universidades
y garanticen la universalidad de la educacion
para todos. Un ejemplo es la Declaracion Mun-
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dial sobre la Educacién Superior en el Siglo
XXI, auspiciada por la UNESCO en 1998, que
al respecto enuncia: La educacion superior se
enfrenta en todas partes a desafios y dificul-
tades relativos a la financiacion, la igualdad de
condiciones de acceso a los estudios y en el
transcurso de los mismos, una mejor capaci-
tacion del personal, la formacién basada en
las competencias, la mejora y conservacion de
la calidad de la ensefianza, la investigacion y
los servicios, la pertinencia de los planes de
estudios, las posibilidades de empleo de los
diplomados, el establecimiento de acuerdos de
cooperacion eficaces y la igualdad de acceso
a los beneficios que reporta la cooperacion in-
ternacional. La educacién superior debe hacer
frente a la vez a los retos que suponen las nue-
vas oportunidades que abren las tecnologias,
que mejoran la manera de producir, organizar,
difundir y controlar el saber y de acceder al
mismo. (UNESCO. 1998. p. 1).

Desde la 12 Conferencia Mundial sobre la Edu-
cacion Superior 1998 promovida por la ONU,
se acuerda crear un marco legislativo para
que esta educacion sea un derecho humano
universal; pero a mas de quince afios, numero-
sas universidades siguen ignorando, o por lo
menos eludiendo el tema, provocando con ello
que la exclusion se vea en muchos casos tan
normal y comun, defendida incluso con argu-
mentos insostenibles que a veces aluden a la
calidad y a la democracia; por lo cual el tema
sigue vigente hasta la Conferencia Mundial so-
bre la Educacién Superior 2012 en Argentina,
dando pauta para continuar con el debate y las
propuestas de accion.



A pesar de lo expuesto, superar el reto de con-
tar con normatividad suficiente, viable, perti-
nente y actual que permita que los aspirantes a
educacion superior encuentren alguna opcion
factible de formacién profesional que posibilite
el éxito, no es una tarea dificil, ya que en cada
institucion de educacion superior se cuenta con
la capacidad humana para conformar dicho
marco normativo que recoja los postulados in-
ternacionales y nacionales que den pauta a los
reglamentos internos que cubran por completo
las politicas que permitan rechazar las prac-
ticas de exclusion que se manifiesten, hasta
consolidar la cultura de inclusion.

En concreto, contar con la normatividad para
la inclusion no es la tarea mas dificil; operarla
y vigilar su cumplimiento es lo mas complejo
porque se asocia directamente con actitud
humana, de lo cual hablaremos en el cuarto
punto.

La accesibilidad universal en educacion
superior como responsabilidad de la
universidad

El acceso en educacion superior se analiza
desdetres vertientes: elingreso como estudiante,
a través de los procesos de admisién, el libre
transito por las instalaciones sin barreras de
infraestructura ni administrativas y el acceso al
curriculo para el cumplimiento de los propdsitos
establecidos en el perfil de egreso del plan de
estudios.

El primer punto relativo al proceso de admision
de la universidad, es el obstaculo inicial al que
se enfrentan los aspirantes a educacién supe-
rior, en él generalmente no tienen cabida las
personas con discapacidad, por lo que alguien
con ceguera, sordera, discapacitado motriz u
otras entidades del diagndstico, no cuentan
con los medios para comprender por completo
el proceso que realizan para ingresar a una
IES; ya que éstas no prevén las condiciones
que puedan requerir todos los aspirantes. Los
aspirantes con alguna discapacidad que lo-
gran aprobar los procesos de admision es
porque pueden superar por si mismos las
barreras existentes en él, sin que las insti-
tuciones hayan realizado las adecuaciones
para que fuesen incluidos.

El segundo obstaculo en el proceso de admi-
sion para los aspirantes a IES, refiere a la falta
de orientacion que la institucion brinda para ca-
nalizar al estudiante hacia la profesion que mas
se acomode a su perfil o condicién, donde se
garantice el mayor éxito, tanto en la trayectoria
estudiantil como en la insercion de mercado al
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egresar. El proceso de admisién, se asemeja
mas bien a un examen de seleccion de los
mejores para completar la cuota que se oferta
en cada carrera, con un alto porcentaje de re-
chazados, que a la universidad no le preocupa
doénde puedan continuar sus estudios.

En este sentido, al sistema educativo parece
no interesarle cuantos aspirantes quedan fuera
de toda universidad por no contar con cober-
tura suficiente o porque los procesos de las IES
donde pueden participar, son simultaneos e in-
compatibles, disminuyendo las oportunidades
de los jovenes de cursar estudios universita-
rios; las dificultades se multiplican, desde lue-
go, para los interesados con diferencias noto-
rias, ya que la comprension y realizacion de los
procesos de admision resultan mas complejos
para ellos.

En muchos paises de América Latina, el Estado
no se muestra responsable de dar seguimiento
y acompafiamiento a la trayectoria estudiantil
de los nifios y jovenes, a manera de prevenir
y prever los espacios necesarios de educacion
superior donde se puedan formar como profe-
sionistas. De tal falta de compromiso, resulta
que los egresados de los sistemas de bachi-
llerato adquieren o les asignan pertenencia en
dos categorias: ‘los socialmente incluidos’ con
amplias posibilidades en los ambitos educa-
tivos, econdémicos, politicos, laborales, entre
otros y ‘los socialmente excluidos’ con pocas
posibilidades de desarrollo social. Estos ulti-



mos de acuerdo con Aquiles (2011), deberian
constituir el objetivo principal de la Respon-
sabilidad Social Universitaria (RSU). Recono-
cemos, que tanto el concepto como la practica
del compromiso social encuentran grandes
obstaculos para su aplicacién en los curriculos
escolares. Las buenas intenciones contenidas
en las declaraciones institucionales se estre-
llan ante la indiferencia de directivos, docen-
tes y alumnos que aseguran que su Unica obli-
gacion es acudir a la escuela, ensefar o aprobar
asignaturas, sin distraerse en problemas que no
les competen.

Los sectores socialmente excluidos, estan
constituidos por personas que, debido a su
condicion de pertenencia y/o adscripciéon a
categorias socioculturales marginadas, son
tratadas diferencialmente, como sucede con
los subempleados y los desempleados, los in-
tegrantes de los pueblos indios, los discapaci-
tados y los migrantes, por sefialar sélo algu-
nos, quienes padecen un trato parecido al que
se les da a presidiarios y enfermos mentales;
sectores poblacionales vulnerables que estan
sujetos estructuralmente en su vida cotidiana
a diferentes formas y grados de discriminacion
y estigmatizacion, evidentes en su nivel de bi-
enestar o desarrollo humano. (BACAL. 2004.

p. 9).

En la Declaracion sobre la Educacion Superior
en América Latina y el Caribe, aprobada en la
Habana en 1996, se reconocid la vinculacion
histérica entre la concepcion de la funcién
social de la universidad, como resultado de la
reforma de Codrdoba y los actuales procesos
de transformacion de la educacion superior
latinoamericana, resaltando que, no obstante
que la realidad es diferente, ese concepto es
un principio que no debe abandonarse.

Sin embargo, pareciera que la funcion de la
universidad se distancia del precepto anterior,
centrandose prioritariamente en la formacion
disciplinar de los profesionistas, con énfasis en
cuantos son y cdmo sirven al mercado produc-
tivo, pero olvidando quiénes son y como con-
tribuyen a la reconstruccién de la sociedad que
da vida a las instituciones educativas.

Es importante entonces replantear la mision de
la IES, para dar paso al andlisis de la segunda
vertiente de este apartado de accesibilidad,
referida al transito de los universitarios por es-
tas instituciones, esperando que la normativi-
dad y la ética puedan sumar esfuerzos traduci-
dos en acciones que permitan que en primera
instancia, cualquier estudiante universitario
pueda llegar a todos los lugares geogréficos
de la institucién, sin barreras que lo impidan y
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sin que tenga que ser auxiliado por terceros,
de manera que sienta su independencia como
parte de la accion social de la escuela; y, en
segunda instancia, que ningun estudiante
encuentre obstaculos para realizar tramites
administrativos o de gestion en los diversos
departamentos y servicios que la universidad
le oferta; en este proceso de no exclusion se
posibilitara que todo miembro de la comunidad
universitaria fortalezca la cultura de identidad,
pertenencia y desarrollo personal e institucio-
nal.

En la tercera vertiente de este apartado,
relativa al acceso y al curriculo se identifica
una de las barreras mas significativas del
estudiantado universitario, pues es conocido
que por muchos afos la universidad se ha
centrado en la formacién disciplinar de los
futuros profesionistas con un enfoque donde
el docente es el actor principal en el proceso
aulico, a pesar que desde hace afios se han
adoptado planes de estudio centrados en
competencias, la actuacién del profesorado no
asume los nuevos enfoques tan rapido como
se requiere para garantizar que los procesos
educativos se centren en el estudiante y sus
procesos de aprendizaje, de esto ahondaremos
en el cuarto indicador de este articulo. En ese
contexto, se dificulta que los estudiantes se
identifiquen con un proceso donde aprenden
juntos los conocimientos, habilidades y valores
que les permitan construir las competencias
necesarias para resolver problemas en la
realidad, posibilitando su desarrollo individual,
profesional y disciplinar; aprovechando para
ello la construccidn en colectivo, considerando
las fortalezas de todos los integrantes del grupo
y asumiendo retos desde las necesidades y
debilidades detectadas; donde los estudiantes
tengan idea clara de los fines planteados como
perfil de egreso y en autonomia, participen para
ejercer su responsabilidad y puedan crecer
profesionalmente, a partir de la colaboracion
de todos.
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Sin embargo, la participacién del profesor uni-
versitario es imprescindible, para derivar ayuda
pedagdgica ajustada a la diversidad del alum-
nado, lo cual significa tener en cuenta sus ca-
pacidades, intereses y motivaciones. De acuer-
do con Soler (2000), esto obliga a la existencia
de un curriculo abierto y flexible que posibilita,
al menos en el plano tedrico, una educacion
para todos, capaz de ofrecer las mismas posi-
bilidades de formacion, evitando las desigual-
dades que se puedan derivar de factores so-
ciales, econdmicos, culturales, geogréficos,
étnicos o de otra indole.

Son, precisamente las dificultades con el cu-
rriculo, lo que ha orillado a miles de estudian-
tes universitarios a abandonar sus estudios,
muchos de ellos, porque sus caracteristicas
individuales no encontraron la congruencia con
el proceso curricular para considerarse exito-
sos y desertan por no encontrar adecuaciones
que les ayuden a superar las barreras para el
aprendizaje; esto, ocurre con muchos alumnos
sin grandes diferencias con el resto de sus
compaferos o con un tipo de estudiante pro-
medio sin que los profesores identifiquen las
causas reales de tal desercion. La situacion se
agrava con aquellos que por su naturaleza de
diversidad notoria, no cuentan con apoyos de
adecuacion curricular y son etiquetados como
fracasados, marcando su plan de vida perma-
nentemente y provocando mayor marginacion
en ellos alejando a la universidad de su res-
ponsabilidad social.
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El equipamiento técnico y materiales
educativos en la universidad como
medio para el aprendizaje

Desde la concepcidon constructivista, para
aprender se requiere construir y no solo copiar
o repetir informacién. Para ello, el individuo
debe contar con condiciones mentales, am-
bientales y contextuales adecuadas, dado
que el aprendizaje es personal, las represen-
taciones de los conocimientos que intenta-
mos aprender son personales, influyendo para
tal fin intereses, experiencias y conocimientos
previos, los cuales son unicos considerando
nuestra particularidad como ser diferente a los
otros. Esta situacidon, nos permite establecer
relaciones y coordinaciéon entre esquemas de
pensamiento que ya poseiamos, donde el pro-
tagonista es el sujeto que aprende, como res-
ponsable de su propio proceso de aprendizaje.
Lo anterior permite al sujeto, reconstruir los
saberes que constituyen el legado cultural en
su sociedad, ubicandolo como sujeto activo que
manipula, explora, descubre o inventa. De for-
ma que, el conocimiento del alumno se origina
y se desarrolla entre la interaccion de él con los
objetos. Si no hay accion, no hay aprendizaje
y para esto, el maestro debe crear el ambiente
adecuado con los medios y materiales precisos,
aquellos que ayuden a construir y no sélo a re-
forzar su aprendizaje.

El proceso de aprender, a través de la accién
desde la concepcién piagetiana, refiere sobre
todo a infantes en la etapa de operaciones
concretas; sin embargo, esa idea contempla
como fundamental la manipulacién; por otro
lado, la accién no necesariamente se limita a
ésta, sino al nivel de participacion y actuacion
del sujeto que aprende para construir o recons-
truir el conocimiento. Dicho proceso, siempre
se facilita cuando se apoya en referentes o
materiales ya sean objetivos o subjetivos, in-
cluso el uso de instrumentos diversos pueden
representar mayor o menor significado a unos
sujetos que a otros; dicho proceso no excluye
a los adultos, pero pareciera que en educacion
superior, se olvida tal principio, ya que las
universidades se alejan del material didactico
como medio para el aprendizaje, aunque se
invierten grandes cantidades en materiales de
tipo digital o electronico.



Los equipos técnicos, informaticos e instru-
mentales que se utilizan en educacion supe-
rior, generalmente estan disefados para el
uso especifico por determinados estudiantes
promedio que corresponden a una clase mas
0 menos hegemonica, pocas veces estan pen-
sados en estudiantes que por necesidades
educativas especiales, discapacidad u otra
situacion de diversidad notoria, los requieran
necesariamente para poder realizar el proceso
de aprendizaje. En este sentido, el reto para las
universidades ademas de abrir los procesos
para dar mayores accesos a la diversidad en
verdaderos ambientes de inclusién, consiste
en proveer de recursos técnicos y materiales
didacticos que representen verdaderos apoyos
didacticos para atender la diversidad con
metodologia acorde a los enfoques educativos
actuales en atencion a los derechos humanos
universales.

Para Vigotsky, juegan un papel importante en
el aprendizaje los instrumentos, que sirven de
mediadores. Distingue dos tipos: la herramien-
ta y el signo. Por otro lado, la interaccién social
es el medio que los facilita y las personas son
la base para alcanzar la simbolizacion. De ahi
la importancia de la intervencién del alumno y
del profesor en particular para crear las condi-
ciones necesarias que le brinden experiencias
imprescindibles para la formacién de concep-
tos. Dentro de esta instruccién, los materiales
educativos se convierten en mediadores dirigi-
dos al logro de esa funcion. Ademas, el lengua-
je establece un continuo entre la relacién de las
palabras con los objetos, nivel mas elemental,
hasta el de ser instrumento de actividad in-
telectual de pensar, imaginar y crear.

Ausubel es otro representante de esta corrien-
te en la que los medios y la manera de trasmitir
el mensaje juegan un papel fundamental en el
aprendizaje del individuo. El maestro debe co-
nocer al alumno para que su didactica tenga
sentido y sepa llevar los conocimientos que
desea que el aprendiz aprenda. Asi la pre-
sentacion oportuna del material, ya sea por
recepcion o por descubrimiento o de manera
significativa o por repeticion, permitira me-
jores resultados en el alumno. La clave de la
utilizacién de los materiales esta en rentabili-
zar sus propiedades al objeto de aumentar el
grado de significatividad de los conocimientos.
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“Los materiales educativos son recursos de
diversa naturaleza que deben utilizarse en los
procesos pedagogicos, con el fin de que los
estudiantes desarrollen de manera auténoma,
reflexiva e interactiva sus aprendizajes. Dichos
recursos deben ser pertinentes con los apren-
dizajes que quieren desarrollar los procesos
pedagdgicos, con las intenciones del disefio
curricular, la realidad afectiva, cognitiva y so-
ciocultural del estudiante y el proyecto educa-
tivo institucional. El aprendizaje es un proceso
de construccion de conocimientos elaborado
por los estudiantes en interaccién con su reali-
dad natural y social, haciendo uso de sus expe-
riencias previas. La ensefanza es concebida
como una accién generadora de un proceso
eminentemente activo, donde los estudiantes
construyen sus aprendizajes en interaccion
con su contexto, con sus companeros, con
los materiales educativos y con su maestro”.
(MINED. 2005. p. 235).

Por ello, el compromiso para las universidades
es doble. Por una parte, la adquisicion y man-
tenimiento de los recursos necesarios y por
otra, la capacitacion al personal para el apro-
vechamiento éptimo de ellos. No basta con
invertir grandes cantidades econdémicas en la
compra de materiales, como hacen algunas
instituciones, porque es la moda o porque for-
man parte de un proyecto y los recursos se
tienen que invertir en ese rubro, sin considerar
las necesidades o problemas reales, por ello
no se prepara a los docentes o los respon-
sables de los servicios de apoyo a la docencia
para su uso acorde con los fines pedagdgicos,
de manera que impacte en quienes realmente
lo necesitan.

Lo anterior nos permite pasar al cuarto indica-
dor de analisis en este articulo, sobre prepara-
cion del profesorado.



Actualizacion y capacitacion del
docente universitario como profesor
incluyente

La actualizacion de docentes para la inclusién
tiene relevancia segun Duran y Gisel (2011) de-
bido a que, primero, el paso del modelo enfoca-
do en el déficit al modelo interactivo hace nece-
sario el conocimiento de las caracteristicas de
los estudiantes y el curriculo para poder reali-
zar los ajustes necesarios; segundo, los entor-
nos inclusivos demandan la intensificacion de
la diversificacion del trabajo pedagdgico, una
mayor implicacion personal y moral, ampliacion
de los territorios profesionales y la emergencia
de nuevas responsabilidades; por ultimo, la
formacion de escuelas eficaces que ofrecen
atencién para todos, enfocados en el desa-
rrollo y potencializacion de las habilidades de
los estudiantes. Siguiendo a estos autores, el
nuevo perfil docente debe de incluir elementos
esenciales tales como:

. Aceptacion de todo el alumnado como
propio.

. Aula y centro ordinario como espacio
preferente de atencion.

. Conocimiento de las diferencias de los
alumnos.

4. Estrategias para la inclusion.

5. Apoyos para la inclusion.

6. Colaboracion con los profesionales de
apoyo.

7. Investigacion-accion para transformar.

Un docente debe de contar siempre con ele-
mentos que le ayuden a perfeccionar, renovar
y modificar el conocimiento que posee a nivel
pedagdgico y disciplinario, por lo que es indis-
pensable darle una orientacién a su practica
profesional buscando un sentido util al contexto
donde se desarrolla, apegado a los enfoques
didacticos innovadores e incluyentes, dejando
atras las practicas o paradigmas que no son
congruentes con las nuevas demandas educa-
tivas, ya que educar en competencias y sobre
todo para educadores que ensefaran en esta
modalidad, implica, darle sentido a la docen-
cia, y hacerlo con el amor que requiere la pro-
fesion, por lo que a diario se debe de buscar
y desarrollar habilidades del pensamiento que
promuevan la imaginacién en el entorno aulico
y practico del educador.
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Estamos a tiempo de dar apertura a un nuevo
discurso y en ello debemos pensar. La edu-
cacion necesaria tiene como valor el respeto
a las diferencias entendiendo lo diferente co-
mo diverso. He aqui la propuesta, educar en
la diversidad es asumir el reto y simplemente
nos acerca a la esperanza de que todos vi-
vamos juntos el escenario de amor que nos
corresponde. Ademas, “...Es una necesidad
para la escuela de hoy desarrollar mayores
conocimientos relacionados con los fendme-
nos emocionales cuidando y atendiendo los
componentes emocionales de la educacion en
beneficio de la formacion integral y rendimiento
académico de los alumnos y alumnas, como
base de un bienestar personal y social. La edu-
cacion es el camino mejor”. (TERRE. 2011. p.
6y 96).

La habilitacion docente debe ser una cultura
de las instituciones de educacion superior que
garantice a los profesionales méas competentes
para conducir los procesos formativos de los
futuros profesionales, esencialmente en las IES
como verdaderas rectoras del proceso educa-
tivo de los profesionales de todos los ambitos;
el docente contemporaneo en la universidad
debe responder a las condiciones de diver-
sidad que existe en todas las aulas, maxime
cuando dicha diversidad es profunda, lo que
obliga al docente a su actualizacion constante
para realizar su labor pedagégica en el para-
digma de inclusién social. Para Terré (2011),
la concepcion de la educacion necesaria para
una escuela inclusiva implica asumir el reto de
una formacion del docente en dos tiempos: ca-
pacitacion inicial y actualizacion permanente.



Es facil entender que la mejora de la calidad y
equidad educativas no son posibles, sin cim-
brar fuertemente los procedimientos en los que
se desarrollan los programas de formacién de
profesores y la edificacion de programas soli-
dos de actualizacion de los docentes que se
encuentran en servicio; es comun que en las
universidades el profesorado inicia su carrera
docente sin haber sido formados en esa disci-
plina, por lo que requieren procesos de habili-
tacion docente urgente para cumplir su mision.

Implicando en tales acciones, la concepcion de
un profesional de la educacién que conozca los
nuevos enfoques educativos, nuevos roles que
deben desempenar los protagonistas de la edu-
cacion, dominio de metodologias que posibiliten
la creacién de ambientes donde los estudiantes
se responsabilicen de su aprendizaje; lo cual
resulta facil decirlo, pero que implica grandes
cambios en los que hay que considerar que no
solo la profesionalizaciéon docente es suficiente
para el logro de la educacion integral si no se
modifican las estructuras organicas. Los modos
de gestion y los sistemas escolares, la transfor-
macion educativa jamas se hara una realidad y
los fines inclusivos de la educacién necesaria
dificiimente se cumpliran. Ademas, hacen falta
metodologias que evallen los aprendizajes, el
impacto de las politicas mismas, el rol de autori-
dades educativas, el nivel de involucramiento
de la gestion administrativa en ambitos que
van mas alla de los asuntos que le incumben,
incidiendo en los ambientes de trabajo en
menoscabo de la esencia educadora.

Por ejemplo, en el caso México, las autori-
dades enuncian “La filosofia que hoy permea
en el ideal educativo mexicano considera que
la formacién docente se concibe como un pro-
ceso de aprendizaje permanente, ya que las
competencias y conocimientos que adquiere
un maestro son resultado, no sélo de la for-
macion inicial, sino de los aprendizajes que
realiza durante el ejercicio de su profesion...”
(SEP. 2003. p. 12). Para el campo de la edu-
cacion superior, actualizar a los profesores
universitarios en metodologias didacticas que
promuevan la inclusion educativa es urgente,
porque es notorio que la diversidad en el aula
no se atiende, lo que es peor en muchos casos
ni siquiera se detecta. La simple reflexion sobre
la practica docente ayuda a mejorar los pro-
cesos educativos, como dijera Schén (1992),
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el ‘continum de la practica’ en el cual, los su-
jetos desarrollan conocimientos necesarios
para el ejercicio profesional, de tal manera que
se cumpla la encomienda social que tenemos
sdlo por el hecho de dedicarnos al ejercicio do-
cente. Sin embargo, para construir la cultura
de la inclusién, no basta con la reflexiéon sobre
la accion, porque dicha accién deja fuera este
enfoque.

Visto asi, el trabajo que se realiza en las es-
cuelas normales en México, puede ser con-
siderado como la accién mas importante
para consolidar el proyecto bajo el modelo
educativo que se estipula en el Plan Nacional
de Educacién, donde la formacion inicial de
profesores es el pilar principal para operar el
proceso educativo, pero sélo es inicial como su
nombre lo indica y por légica debe existir un
sistema sdlido que trabaje el continuum. Inclu-
s0, en los actuales planes de estudios para la
formacion inicial en México, se reconoce a ésta
como “Un momento de la formacién docente;
considerando, que no todas las necesidades
de formacion se pueden cubrir de manera es-
pecifica y con certeza mediante la formacion
inicial, pero constituyen retos estimulantes pa-
ra continuar la preparacién docente, es decir,
para asumir la formacién permanente durante
el servicio” (SEP. 2004. p. 54). No obstante,
el impacto que las escuelas normales realizan
para la formacién de docentes, dificiimente
llega a educacioén superior, a pesar de que en
el estado de Sonora las escuelas normales
han iniciado diplomados dirigidos a profesores
universitarios sobre educacion inclusiva, esto
resulta insuficiente ante la problematica que
se aprecia en las universidades sobre actuali-
zacion pedagdgica.



De acuerdo con esta concepcion de la for-
macion docente, en este proceso deberian
estar los mas destacados profesionales de la
educacion entregados a un verdadero papel
de formadores de los formadores, selecciona-
dos con mecanismos certeros que cuiden con
lineamientos transparentes y eficaces la ope-
racion de programas de capacitacion y actua-
lizacion que permitan visualizar en su justa
dimension la inclusién educativa en las insti-
tuciones de educacién superior; generando y
desarrollando lineas de generacién del cono-
cimiento en ese campo y estableciendo vincu-
lacién congruente con demas instituciones vy
organizaciones que coadyuven a la prepara-
cion de quienes tienen en sus manos, pero
que deberan de ser también en su alma, la for-
macion de los futuros ciudadanos.

Vale la pena reflexionar sobre el sentido y la
implicacion de perfiles adecuados para el de-
sempefio de la practica docente; pues en este
rubro se tiene la mas grande de las debilidades
del desempefio docente en educacion supe-
rior, aunque el problema no es exclusivo, pues
ocurre practicamente en todos los niveles edu-
cativos, pero es en educacién media superior
y educacion superior donde mas se agrava;
sin embargo, para efectos de este documento,
lo que importa es destacar que en educacion
superior, existe una cantidad considerable de
profesores que no cuentan con formacién do-
cente o bien, no con la que se requiere para
su practica profesional. A pesar de ello, hay
situaciones que ejercen presion para que tal
hecho ocurra; la implementacion de mecanis-
mos para transparentar la contratacion de
profesores sigue en tinieblas. Actualmente, se
siguen contratando ya sea de forma definitiva
o0 eventual a profesionales que no cuentan con
la capacitacion docente para ejercer la docen-
cia. Peor aun, profesionales que no cubren
requisitos para participar en los examenes de
seleccion de docentes en el nivel basico, extra-
flamente son aceptados en muchas institucio-
nes de educacion superior para que se hagan
cargo de formar profesionistas en diversos
campos, bajo un enfoque pedagdgico que ellos
no cumplen. Extrafia paradoja en un proceso
educativo, sobre todo cuando suponemos que
la universidad es el nivel educativo mas critico
y celoso por cumplir con la calidad educativa;
tal realidad, exige con urgencia la habilitacion
docente de los catedraticos de las IES con
acciones serias y precisas, pero inminentes
que permitan la adquisicion de competencias
en el profesorado para construir verdaderos
escenarios de inclusidn educativa.
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Vale enfatizar que no basta con apegarnos a
discursos que se presentan como innovadores
y comprometedores, si no se actda decidida-
mente con estrategias reales de mejora, los
procesos educativos no cambian por si solos,
aunque nunca se repiten procesos iguales; lo
que importa cuidar es que el cambio se orien-
te hacia los fines de la educacion de calidad
cuidando que no se den acciones de exclusion.
Por ello, cobra fuerza el clamor de transformar
las realidades escolares que no hemos conse-
guido modificar para lograr cambios profundos
que debemos promover en el trabajo escolar y
en la formacion humana donde el docente es
un actor importante para impulsar dichas trans-
formaciones, aunque esto parezca de lo mas
obvio.

Al respecto, es propicio el comentario de To-
rres (2000) quien considera que no se trata
de un mero cambio del rol docente sino de un
cambio profundo del propio modelo escolar; no
hay posibilidad de que los docentes asuman un
nuevo rol profesional en el marco de un orden
escolar atrasado, rigido y jerarquico, pensado
para docentes ejecutores, no para docentes
reflexivos, creativos y autbnomos.

El nuevo profesional de la educacion superior
no se puede construir en el aire, consolidando
la docencia que nos ha sido legada por ge-
neraciones de maestros, se requiere transfor-
macion sistematizada considerando las inno-
vaciones que la ciencia aporta para un mejor
desempefio escolar, visualizando los cambios
sociales y culturales que sean congruentes con
el respeto irrestricto de los derechos humanos
universales y reflexionando profundamente so-
bre los nuevos roles pedagogicos que se de-
ben asumir en las aulas universitarias y en los
contextos de educacion superior. Con esto los
nuevos formadores deberan “identificar lo bue-
no a mantenery lo bueno a incorporar, siempre
aprendiendo” (Torres, 2000: 27).



En la profesion docente, no aparece con la
misma evidencia que en las demas profesio-
nes la necesidad de la autoformacién continua
y permanente. De hecho a las actividades de
formacién, sean cuales sean las modalidades,
asisten pocos profesores y profesoras, casi
siempre los mismos y que suelen ser ademas
los que menos lo necesitan porque son los mas
reflexivos y los mas preocupados por la inno-
vacion.

Hay una cultura extendida en un amplio sec-
tor del profesorado que parte del supuesto
inconsciente de que el saber es algo que se
adquiere en un momento dado y cuyo dominio
gueda garantizado con la obtencién del titulo,
a partir de ese momento la experiencia hara
todo lo demas... Sin embargo, esta suposicion
se asienta sobre premisas erroneas. Premisas
que pivotan sobre un imaginario basado en los
conceptos de inmovilidad y uniformidad del
conocimiento, de lo que hay que ensefar, de
cémo hacerlo y de quién es el sujeto a educar
en cada sociedad y en cada momento determi-
nado. (Nufiez. 2010. p. 2).

Es comun en muchas instituciones universita-
rias la concepcion de docencia como un pro-
ceso donde el conocimiento es algo fijo que
hay que trasmitir, siendo ese procedimiento
de transmisién lo mismo que hicieron con
los docentes que actuan de esa manera, en
esencia se actua por repeticion pedagdgica.
El modo, no es diferente esencialmente de
aquel con el que hemos sido educados y que
perdura a lo largo de los tiempos basado en el
dictado, pizarra, toma de notas, libro de texto
y examenes; en los Ultimos tiempos esto ha
cambiado porque se ha dejado atras los ma-
teriales impresos de informaciéon para hacer
basicamente lo mismo pero en formato digital,
con ello no cambia la metodologia ni el enfoque
tradicional, se conserva también la relacién au-
toritaria entre el profesorado y el alumnado,
basicamente unos transmiten y otros reciben
la informacion pasivamente creyendo que eso
es el conocimiento; en esa postura se concibe
al grupo de estudiantes como homogéneo para
justificar la accion de transmision del cono-
cimiento. Sin embargo, si algun estudiante
fracasa, se le etiqueta como diferente y se le
responsabiliza por ello, ya que los “normales”
han logrado aprender con el proceso habitual;
de manera que si el diferente no lo logra, tiene
un problema y se le considera no apto, por lo
cual deberia de apartarse, de forma temporal o
definitiva para que reciba asesoria con ense-
flanza especializada impartida por expertos.
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Lo descrito en el parrafo anterior pareciera
extraido de una situacion de hace mas de cin-
cuenta afos, pero esa condiciéon no ha sido
superada, a lo mucho se ha disfrazado y se
simulan procesos distintos pero la segregacion
y la exclusion sigue siendo un grave problema
en muchas IES a nivel mundial. Incluso para
muchas personas en la sociedad, el aula como
simbolo de éxito que tienen dibujadas en su
imaginario ideal es aquella donde el profesor
mantiene el orden y la autoridad, mediante una
disciplina donde se tiene control absoluto de
lo que ahi se hace. Pero este escenario debe
cambiar urgentemente ya que el principio de
autoridad, no puede ser nunca una coartada
generadora de actitudes paternalistas, perso-
nalistas o autoritarias. “Estas, por antieducati-
vas, generan un clima de orden artificial que
se traduce en tensiones latentes sobre las que
no puede sostenerse ningun proyecto. Es con-
trario a toda exhibicion de poder o fuerza gene-
radoras de violencia. Nunca puede ser amena-
zante ni intolerante. Debe sostenerse sobre el
cultivo de cualidades éticas, visibles a través
de comportamientos ejemplares”. (Zafra. 2006.
P. 155).

La atencién a la diversidad del alumnado se
plantea como una necesidad de justicia y efica-
cia del sistema educativo. Es claro que la edu-
cacion superior forma parte de este ideal para
posibilitar el acceso a la cultura y la inclusién
social de los estudiantes universitarios proce-
dentes de los diversos ambientes contextuales,
con las particularidades de sus propias comuni-
dades para integrarlos en valores ciudadanos.
La ciudadania inclusiva fomenta el respeto y la
comprension de las diferencias, estimulando la
comunicacion y el didlogo intercultural.



En las universidades se maneja desde hace algunos
anos el discurso de la inclusion, pero se registran
situaciones contradictorias; por un lado, el profeso-
rado y los directivos manifiestan apertura a la diver-
sidad; sin embargo, el colectivo se muestra escép-
tico ante el funcionamiento de las instituciones para
propiciar seriamente acciones de inclusion educativa;
por una parte se erigen como instituciones promoto-
ras del conocimiento cientifico desarrollando un alto
sentido critico; por otra parte, denuncian que no exis-
ten suficientes cauces de participacion para hacer
llegar sus propuestas y promover el desarrollo social
todos juntos, ademas, dicha denuncia no se traduce
en un compromiso activo de caracter civico, social y
politico que motive acciones decididas de mejora e
inclusion.

Esta claro que en el ambito universitario, donde mas
hace falta es en el crecimiento actitudinal humano,
que origine el empuje de las voluntades de todos los
miembros de las comunidades universitarias hacia
la consolidacién de la educacion para todos, que en
sus fines implicitos es inclusiva. Al motivar el cam-
bio de actitud positiva hacia el proceso de inclusiéon
educativa, se avanza sustancialmente en el indicador
de actualizacién profesional; con ello, aunque es el
cuarto asunto que se abordd en este articulo, es el
primero que debe considerarse porque es el punto
de partida para atender los otros tres indicadores.
Con buena actitud y capacitacion se podra cuidar el
cumplimiento y actualizacion de la normatividad para
la inclusién de todos, de igual manera se requiere el
aspecto actitudinal para promover la accesibilidad de
personas de la diversidad a estudios universitarios;
asi mismo, para que en la universidad, se adquieran
y utilicen los materiales adecuados de atencion a las
personas con diversidad notoria en la universidad.
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Resumen

De forma tradicional la educacion ocupa un pa-
pel central en los discursos y agendas politicas
internacionales y nacionales donde se enfatiza
su relevancia para fortalecer la participacion
democratica, la integracion ciudadana, la de-
fensa de los derechos humanos, reduccion de
los indices de pobreza, ademds de ser el es-
pacio para reducir las desigualdades sociales y
fomentar la equidad en todas sus dimensiones
y complejidad.

La definicion de calidad educativa propuesta
por la Organizacion de Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura la define co-
mo un derecho fundamental de las personas,
tiene como cualidades esenciales el respeto de
los derechos, la equidad, la relevancia y la per-
tinencia ademéds de dos elementos de caracter
operativo: la eficacia y la eficiencia. Los para-
metros para determinar el desemperio de la
educacion han sido variables a través del tiem-
po, pero coinciden en asignarle el potencial de
reducir las desigualdades estructurales del sis-
tema mediante la adquisicion de conocimientos
y habilidades que son determinantes para incor-
porar a los individuos a la sociedad. Asimismo,
la permanente evaluacion de las competencias
para la vida devela la relevancia de mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, porque
ya no es suficiente plasmar en informes el in-
cremento de la matricula, la reduccion del reza-
go educativo o la desercion escolar.

Palabras clave: educacion, conocimiento, cali-
dad educativa, complejidad

Summary

Traditionally education has played a central role
in the speeches and agendas of the internatio-
nal and national politics where its importance is
emphasized to strengthen the democratic par-
ticipation, civic integration, the defense of hu-
man rights, reducing poverty rates, in addition to
being the space for reducing the social inequa-
lities and promoting equity in all its dimensions
and complexity.

The definition of quality educaton proposed
by The United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization is defined as a fun-
damental right of individuals, has the essential
qualities of respecto to the rights, the equity, the
importance and relevance besides of the two
elements of an operational nature; the eficacy
and efficiency. The parameters to determine the
performance of the education have been varia-
ble trough time, but agree to assign the potential
of reduce the estructural inequalities of the sys-
tem through the acquisition of knowledge and
Skills that are crucial to incorpdrate individuals
into society. In addition, the ongoing evaluation
of life skills reveals the importance of improving
teaching and learning, because it is no longer
sufficient to capture in reports an increase in
enrollments, reducing the educational lag or
dropouts.

Keywords: education, knowledge, educational
quality, complexity

En la constitucion de un espacio tedrico, ningun concepto puede emerger
de forma aislada o esponténea, su explicacion y abordaje requieren de la
contextualizacién dentro del discurso analitico que lo contiene, moldea y
determina. Las cuestiones epistemoldgicas dan cuenta del como los cienti-
ficos adquieren, justifican el conocimiento y bosquejan las trayectorias por
donde se transita durante el proceso de investigacion; ademas recuperan
la forma en que las teorias son cambiadas o abandonadas en funcién del
valor explicativo. “Una teoria que explica mucho de lo que sabe es even-
tualmente reemplazada por una teoria distinta que explica los mismos feno-
menos, asi como otros mas que la primera dejaba sin explicar” (Ruiz, 1998:

36).
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La ciencia no es una actividad pura integrada
por territorios disciplinares autbnomos e inde-
pendientes, pues la fragmentacion disciplinar
realizada entre objeto y sujeto se ha definido
como un problema epistemoldgico discutido en
las comunidades cientificas para mostrar que
la realidad es mucho mas compleja, interde-
pendiente y dinamica. De acuerdo con Morin
(2008); las realidades o problemas son cada
vez mas polidisciplinarios, transversales, mul-
tidimensionales, transnacionales, globales y
planetarios.

La construcciéon del objeto de estudio de las
disciplinas cientificas no prosigue lineas de
unificacion uniformes, ni la convergencia del
método, porque el proceso de construccion del
conocimiento representa un dialogo entre el
sujeto y el mundo, cuya interpretacion requie-
re plasticidad en la mediacion con el objeto.
Dependiendo de cémo se concibe qué es la
realidad, es como se investiga. Con referencia
en Trevifio (2001:123) enfatiza que la préactica
teorizante se realiza en tres momentos:

a. El de construccion del objeto de investiga-
cion y de apropiacion del proceso real
aludido en él.

. El de reconstruccion de las formas y con-
tenidos del proceso real conocido.

. El de explicacion de lo conocido del proceso
real.

La construccién de conocimiento no es un
proceso lineal y homogéneo, sino holistico y
complejo que requiere de analizar los diversos
elementos que lo integran para comprender
su unidad y diversidad, pues la realidad no se
fragmenta porque es un todo organizado en
funcionamiento compuesto de multiples dimen-
siones y elementos interrelacionados. Por ello,
es pertinente superar el paradigma mecani-
cista que reduce la riqueza de los objetos de
estudio a una relacién causa-efecto, ya que es
posible construir modelos de pensamiento que
ayudan a regular las acciones individuales y
colectivas para comprender la diversidad en la
unidad, siempre y cuando se asuma el pensa-
miento complejo.

La separacion entre ciencia social y ciencia
natural, hombre y naturaleza, observador y
observado, hecho y significado, es una em-
presa del mundo moderno, sustentada en
que la investigacion sistematica requeria una
concentracion habil en las zonas separadas
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de la realidad; es decir, era necesario aislar
para captar, fragmentar las dimensiones de
la realidad. En la actualidad, desde diferentes
angulos, se emiten multiples voces que exigen
reunir los saberes para plantear la urgencia de
asumir una perspectiva integral (holistica) que
nos permita acercar a la complejidad de lo real.
Con referencia en Delgado (1999), menciona
cinco caracteristicas que diferencian el para-
digma complejo al paradigma clasico:

a) El cuestionamiento con el ideal cartesiano
de separacion absoluta entre el sujeto y el
objeto del conocimiento;

b) Una nueva nocion de realidad, la cual, co-
mienza a ser concebida como proceso, mas

no como una entidad final “hecha”, “acaba-
da”, “dada”;

¢) La reconsideracion del determinismo, cau-
salidad, prediccion y el cambio en la forma
y el ideal de lo que estas nociones presupo-
nen;

d) El reconocimiento de los valores como inte-
grantes de la cognicion humana con la inten-
cion de superar la separacion absoluta entre
el conocimiento y los valores;

e) Y en consecuencia con las ideas anterio-
res, la demanda de responsabilidad como
elemento constitutivo de la produccion de
conocimientos cientificos.



Antes de la revolucion cientifica, la visiéon del
mundo era de encantamiento: rocas, arboles,
rios y nubes. Todo ello se contemplaba como
algo maravilloso; el hombre participaba directa-
mente en su drama, no era solamente un ob-
servador sino un ente activo y constructivo de
su entorno. El destino de cada ser se concebia
ligado al del Cosmos, esta relacion daba un
sentido a su vida. Este tipo de conciencia par-
ticipativa desaparecié de escena hace mucho
tiempo. La alquimia resulté ser en Occidente la
ultima expresién de la conciencia participativa
(Berman, 1987: 16).

En la época moderna se tiene una vision de
desencantamiento continuo, donde los pun-
tos de referencia de toda explicacién cientifica
(moderna) recaen en la materia y el movimien-
to (filosofia mecanica); esto es a lo que Berman
(1987: 70) llama “conciencia no-participativa”.
Si bien el desarrollo contemporaneo de diver-
sas teorias ha puesto en tela de juicio esta
visidon mecanica del mundo, no se ha modi-
ficado sustancialmente la forma predominante
de pensamiento. Sin embargo, se modifica la
perspectiva deber y comprender el mundo, pues
requiere de una vision compleja que recupere
la riqueza de los matices y tonalidades.

La sociedad es un producto humano, una rea-
lidad objetiva. El hombre es un producto social;
sin embargo, ¢hasta qué punto un orden insti-
tucional, o cualquier sector de él, se aprenden
como facticidad no humana? Asi queda plan-
teada la cuestion de la reificacion de la realidad
social, de las construcciones humanas como
si fueran cosas independientes del hombre
(Berger y Lukman, 1998: 84-116). El mundo
de objetos edificado con la independencia
del sujeto se convierte en una premisa de la
objetividad, como la posibilidad de sustraer al
observador en la produccion del objeto. La reifi-
cacion implica que el hombre es capaz de olvi-
dar que él mismo ha creado el mundo humano
y, ademas, que la dialéctica entre el hombre,
productor y sus productos pasa inadvertida
para la conciencia.

El mundo reificado es un mundo deshuma-
nizado, donde el hombre experimenta con
facticidad extrana; el factor decisivo es saber
si éste es consciente de que el mundo social,
aun objetivado, fue hecho por los hombres, y
que éstos, por consiguiente, pueden rehacerlo.
En resumen, la reificacién no permite al
hombre reconocer sus propias obras, tampoco
imaginar (mds alld del cliché) que la historia es
una construccién humana y, por consiguiente,
puede rehacerse, modificarse, repensarse o
deconstruirse.
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Al observar la complejidad de la realidad, la
recuperacion del sujeto implica la insercion de
una accién “computante”, es decir, de un ser
que se ocupa de signos, indices, simbolos,
datos, construccién y afectacion de su entor-
no. Se establece un proceso de relacion con
el mundo interno y externo, esto implica una
relacion compleja porque el sujeto produce
una auto organizacién, define la unidad de lo
diverso mediante la unificacién de los territo-
rios aislados vy, por lo tanto, ya no corresponde
al ser humano descifrar la realidad y su es-
tructura por medio del método cientifico como
garantia de objetividad, porque el sujeto esta
presente en el mundo que posee intenciones
y finalidades.



No podemos separar el mundo que conocemos
de las estructuras de nuestro pensamiento; es-
to significa que la nocién de sujeto es colocada
en el centro del mundo, del medio del que de-
terminamos y nos determina, a partir de ello co-
menzamos el proceso de conocimiento porque
ya no es posible aislar al objeto de su entorno,
aislar a un objeto respecto del observador. La
complejidad representa constituir una perspec-
tiva integral porque el ser humano es dualidad,
si no se integra por dimensiones.

El sujeto se convierte en un ser auto constituti-
VO porque se remite hacia si mismo como finali-
dad. Ante su relacion con la realidad y con el
mundo no se considera un ente extrafo, ajeno
y distante a su conformacion; por el contrario,
se reconoce como una auto-eco-organizacion
dependiente. Asi, el sujeto es necesariamente
un ser objetivo y objetivable; mientras que el
objeto de conocimiento aglutina las operacio-
nes y traducciones designadas por el sujeto
(Gutiérrez, 1998: 654). La hiper especializacion
disciplinar impidio la posibilidad de pensar en la
unidad de lo diverso, se establecié el hermetis-
mo disciplinario como mecanismo de racionali-
dad; sin embargo, frente a la critica del discur-
so universal se propone la instrumentacion del
método no como el camino lineal, sino como
un proceso creativo donde se establecen pun-
tos de encuentro y desencuentro entre el orden
y el caos, la certeza y la incertidumbre, donde
no se alude a los discursos estructurantes sino
a la creacion de lo diverso en el ambito de la
complejidad.

Prosiguiendo la linea de pensamiento de Mo-
rin, éste propone un “paradigma de la comple-
jidad”, en contraste al “paradigma de la simpli-
ficacion”, cuyo objetivo no es la teoria unitaria
del conocimiento, sino que se buscan los pun-
tos de encuentro y articulacion con el resto de
las disciplinas, donde emerja la nocién de la
unidad de lo diverso como una propuesta de
interpretacion de lo complejo, la convergencia
de niveles de ver y pensar la realidad. “La cien-
cia fisica vivid con la idea limitada de que los
universos eran una maquina determinista, y
totalmente mecanicista. Y, sin embargo, des-
de comienzos del siglo XIX habia aparecido
el segundo principio de la termodinamica que
introducia el desorden en el universo” (Morin,
1995:72). La construccion del objeto de estudio
de las disciplinas cientificas no prosigue lineas
de unificacion uniformes, ni la convergencia del
método, porque el proceso de construccion del
conocimiento representa un didlogo entre el
sujeto y el mundo, cuya interpretacion requiere
plasticidad en la mediacién con el objeto.
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Con referencia en Rangel (2005) refiere que
Luis Tamayo enfatizé que el modelo educativo
tradicional produce seres pasivos y repetidores
de conocimiento, reproductores de técnicas o
alumnos que estan en el aula pero no tienen
interés sobre el tema reduciendo la compleji-
dad del saber en memoristica, enciclopédica y
tradicionalista. No se logra involucrarlos para
desarrollar un aprendizaje significativo que per-
mita desarrollar sus multiples inteligencias.

Se educa en la medida en que no sélo se trans-
miten saberes sino en la posibilidad de despertar
en el alumno el deseo por aprender y apropiarse
del conocimiento. Tamayo ofrece una lectura al-
terna a la vision tradicional de la formacion do-
cente, pues la formacién educativa va mas alla
de la transmisién de conocimientos, porque
involucra reconocer en el otro la necesidad de
moldear. Los siete saberes segun Edgar Morin
(2008b) se refieren a:

1. Una educacion que cure la ceguera del
conocimiento

2. Una educacion que garantice el cono-
cimiento pertinente

3. Ensenar la condicion humana
4. Ensenar la identidad terrenal
5. Enfrentar las incertidumbres
6. Ensenar la comprension

7. La ética del género humano



El conocimiento no se puede considerar co-
mo una herramienta que se puede utilizar sin
examinar su naturaleza. El conocimiento del
conocimiento debe aparecer como una nece-
sidad primero que serviria de preparacion para
afrontar los riesgos permanentes de error y de
ilusion que pasan por la mente humana. Se
trata de armar cada mente a lo que se va a
enfrentar. Y que es necesario introducir y de-
sarrollar en la educacién el estudio de las ca-
racteristicas cerebrales, mentales y culturales
del conocimiento humano, de sus procesos y
modalidades, de las disposiciones tanto psiqui-
cas como culturales que permiten arriesgar el
error o la ilusion.

El ser humano es a la vez fisico, bioldgico,
psiquico, cultural, social e histérico en la na-
turaleza humana, la cual esta completamente
desintegrada en la educacion, a través de las
diferentes formas de ensefiar y aprender lo que
significa ser “humano”. Hay que restaurarla de
tal manera que cada uno desde donde esté
tome conocimiento y conciencia al mismo tiem-
po de su identidad compleja y de su identidad
comun a todos los demas humanos.

Es pertinente ensefiar la historia de la era
planetaria que comienza con la comunicacion
de todos los continentes, el cémo se volvieron
intersolidarias todas las partes del mundo sin
por ello ocultar las opresiones y dominaciones
que han asolado a la humanidad y que aun
no han desaparecido, esto es muy importante
en la educacion. El proceso educativo es una
formacion e instruccién permanente donde es-
tamos en constante critica de nuestro propio
conocimiento y saberes. La calidad es suscep-
tible de seguir revisandose a lo largo de la vida
de los seres humanos porque el aprendizaje no
se remite al aula de clase o a los contenidos
curriculares, sino a la racionalidad del cono-
cimiento.

La educacion, como proceso de formacién de
los sujetos en tanto actores sociales mas aun
comprendidos como minimos eco-sociales
concretos y contextualizados, obliga a admitir
su indivisibilidad educacién formal e informal.
Es decir, no se puede concebir como una en-
tidad discreta la escuela y su difuso no yo. Por
lo tanto, fraccionar o reducir el proceso repre-
senta poder. De acuerdo a ello, las politicas
publicas educacionales, deben explicitarse de
manera integral o por nosotros visualizadas;
lo que implica, la interrelacion con las politicas
econdmicas y sociales, entre otras. Asi por
ejemplo, si la formacion econémico-social ac-
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tual implica sobrevivir con base en la compe-
tencia, no se puede esperar que los alumnos
reproduzcan la solidaridad como valor transmi-
tida en el aula. Por lo tanto, una politica publica
de educacion, cuando disocia esta unidad y se
plantea reduccionistamente sin considerar las
relaciones y contradicciones en su totalidad,
carece de veracidad, pues su discurso no es
real, ni menos practico.

De acuerdo con Ana Maria Gonzalez (2009:
324) “el mundo de hoy requiere de un para-
digma pedagdgico universal centrado en el
otro, que implica la promocién de desarrollo
de la persona en su totalidad”. De forma con-
vencional, el modelo pedagdgico y didactico se
centralizé en la perspectiva tradicional donde
el proceso, el disefio de programas, la imple-
mentacion de materiales de trabajo y el desa-
rrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje
se caracterizaba por el enciclopedismo, memo-
rizacién y magistrocentrismo. Sin embargo, es
insuficiente la imposicién del orden y disciplina
porque su valoracion simplifica la complejidad
de las relaciones sociales construidas en el in-
terior y exterior del sistema educativo.



Con referencia en Inés Aguerrondo (1999a) la
educacién es un “sistema complejo”, es decir,
un sistema en el cual, en la totalidad o la uni-
dad, existe la diversidad, por lo que la unidad
o totalidad es la sintesis de multiples determi-
naciones. Un sistema complejo se caracteriza
porque contiene multiples subsistemas fuerte-
mente conectados y dependientes para desa-
rrollar las funciones que aportan para mante-
ner la unidad del sistema.

De acuerdo con Goémez (2010) nuestras cul-
turas han absorbido todos los elementos de
la globalizacién, ya no se puede pensar la
educacién descontextualizada de la politica,
economia y cultura, porque los cambios que se
generan en los planes y programas de estudio
responden a las directrices internacionales. La
educacién como proceso de formacién de los
seres humanos para la sociedad, se encuen-
tra determinada por los requerimientos del ser
social.
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Resumen

Este trabajo forma parte de una investigacion
que sellevd a cabo dentro del Seminario de In-
vestigacion: “Hermenéutica y Educacion.” Con
cardcter interinstitucional y con sede en la UPN.

Hablar de la lingliisticidad en la tarea herme-
néutica significa hablar de lenguaje con sentido,
con interpretacion para generar, lo que aqui lla-
mamos, el verbo hermeneutizar.

El problema esta centrado en la interpretacion
que se puede expresar a través de la herme-
néutica analdgica y las relaciones entre lengua-
Je, mundo y conversacion, credandose asi una
interpretacion de sentidos, situacion que puede
ser aprovechada para las tareas de la docencia,
De principio ésta es una buena hipdtesis.

El verbo hermeneutizar tiene que ver con la re-
flexion critica y su referencia mas cercana esta
en la subjetividad, pero esto no implica perder
la objetividad, al hermeneutizar tenemos que
contemplar la dialéctica entre sentido y referen-
cia de la cosa, de la palabra.

Las conclusiones de este trabajo se orientan a
que en la docencia, al hermeneutizar, a través
del lenguaje, se posibilite la autoconciencia y el
autoconocimiento del ser, en otras palabras: se
posibilite la construccion del didlogo.

Palabras clave: hermenéutica, educacion, len-
guaje, linguisticidad, hermeneutizar.

Summary

This work is part of an investigation that was
carried out with inter-institutional character and
with UPN headquarters inside the Investigation
Seminar: “Hermeneutics and Education”.

To speak of the linguistics in the task herme-
neutics means to speak of language with sense
and with interpretation to generate. It is what we
here call the hermeneutic verb.

The problem is centered in the interpretation
that you can express through the analogical
hermeneutics and the relationships among
world language and conversation, being crea-
ted this way is an interpretation of senses. This
is a situation that can be taken advantage of for
the tasks of the principle of teaching. Therefore
this is a good hypothesis.

The hermeneutic verb has to do with the criti-
cal reflection and its nearest reference is in the
subjectivity, but this does not imply to lose the
objectivity to the hermeneutic. We have to con-
template the dialectical between sense and it
indexes of the thing, and of the word.

The conclusions of this work are guided to that
in the teaching of the hermeneutics, through the
language, facilitating the conscience and the
knowledge for ourselves, in other words: the
construction of the dialogue is facilitated.

Keywords: hermeneutics, education, language,
linguistic and hermeneutizar.

Una introduccion a la lingiiisticidad: lenguaje, mundo y

conversacion

Si como grandes hermeneutas han sefalado: -“El hombre es en tanto
lenguaje”-, debemos entender, pero al mismo tiempo comprender e in-
terpretar, que el sujeto humano es el Unico animal capaz de recrearse en
la palabra, entendiendo aqui que lenguaje no solo se refiere al conjunto
de palabras que se usan como medio de expresion para un determinado
grupo social. Al lenguaje como constitucion del propio sujeto es al que

hemos de recurrir aqui.

“Podriamos decir, pues, que si nuestro pensamiento y conocimiento se
constituyen linguistica e interpretativamente es porque el propio ser es

ya lenguaje.” (Garagalza, 2002: 12)
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El lenguaje pasa entonces a formar parte sus-
tancial del ser, en tanto este ser se manifiesta
como un ser comprensible, anticipamos pues
que, en esta comprension, se da el encuentro
entre los sujetos, la interrelacion de dos y, tam-
bién; anticipamos que es aqui en donde se da
la conversacion y es en ésta donde se desen-
vuelve el propio lenguaje.

Nos referimos ahora, mas propiamente a la
linguisticidad, en donde: “El lenguaje es el
medio en el que se realiza el acuerdo de los
interlocutores y el consenso sobre la cosa.”
(Gadamer, 1991: 462). Por ello el lenguaje
se refiere a la liguisticidad del propio ser, en
donde ésta pasa por una mirada conceptual, y
es en este punto donde el lenguaje es la expe-
riencia del mundo.

Seguramente que aqui encontramos el segui-
miento y las razones histéricas en la consi-
deracion del lenguaje, desde Heidegger a Ga-
damer, en donde el propio lenguaje se convierte
en la llamada casa del hombre, el lugar donde
puede dar cuenta de su existencia, el lugar en
donde el ser humano se expresa y se comunica
con los demas; en otras palabras el hombre y
su mundo, asi como lo trata Gadamer: el len-
guaje no es ya un mero instrumento en las ma-
nos del Dasein, del ser ahi, que se enorgullece
de saberlo manejar, sino que, por una inversion
progresivamente construida e intensificada,
el lenguaje se torna el verdadero lugar de la
morada del hombre, el lugar de su existencia,
donde habita y donde descubre los parajes
propicios del desenvolvimiento de su ser-en-el-
mundo, el lugar donde la linglisticidad toma la
palabra para conquistar la experiencia humana
del mundo. (Gadamer, 1991: 526-547).

Aparece asi, lo que podemos entender por
tradicion linglistica que es la tradicion auténti-
ca de la palabra, de aquello que el ser humano
es capaz de transmitir, capaz de decir y, a la
vez, oir del otro.

Lo anterior resulta importante porque es en
esta linglisticidad que se genera la accién
hermenéutica de la palabra, de esta tradicion
que le pertenece al sujeto, de esta misma se
hace la escritura y ahi en esa tradicion escrita
la linguisticidad adquiere, genera su propio sig-
nificado hermenéutico, que como sabemos, es
uno de nuestros mejores encuentros.
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En este encuentro, ni el lenguaje, ni la cosa
misma tienen la prioridad absoluta, “{{lo real-
mente prioritario es la correspondencia que
encuentra su concrecidon en la experiencia
linguistica del mundo}}.” (Aguilar y Gonzalez,
2007: 119)

La experiencia linguistica es entonces una re-
lacion fundamental para la hermenéutica, pero
la misma relacién no pinta “color de rosa”; no,
en la experiencia linglistica aparece el lengua-
je con todas sus caras y contradicciones, apa-
rece el sujeto tal y como es, aparece el sentido
hermenéutico del proceder humano.

“Tras el lenguaje superficial compa-
rece un lenguaje profundo, tras la
realidad sentida una realidad pre-
sentida, tras la objetividad inmacu-
lada una subjetividad asechando,
tras la diccion su condicion, tras
logos, eros: es el juego y la mas-
carada general, el circulo herme-
néutico, los signos en rotacion, los
vasos comunicantes, la alquimia de
la humana existencia. Objetividad y
subjetividad, realidad y experiencia,
imagen y sentido, sentido y exis-
tencia, celebran sus nupcias en un
incesto ininterrumpido —y solo {{in-
terrumpido}}-- en el preciso instan-
te de su concepcion linguistica...”
(Mayr, 1989: 183)



Es asi que en este mundo de contradicciones,
de ires y venires, el ser humano inicia sus rela-
ciones de convivencia y de comunicacién con
los otros, es en la linglisticidad donde mujeres
y hombres rinden cuentas de su entendimiento
con el mundo, para bien y para mal, el ser hu-
mano construye sus grandezas y también ex-
hibe sus flaquezas a través de vérselas, enten-
dérselas con el mundo, pero expliquemos esto
de que el humano tiene que entenderse con el
mundo.

Gadamer se pregunta en varias de sus obras
¢, Qué significa entenderse en el mundo?,
tajante, responde: “Significa entenderse unos con
otros. Y entenderse unos con otros (Miteinander-
sich Verstehen) significa entender al otro. Y esto
tiene una intenciéon moral, no I6gica. Constituye,
sin duda, la tarea humana mas ardua...”
(Koselleck, 1997: 119)

En esta tarea en realidad el sujeto se constituye

como tal , sélo se es sujeto si nos proyectamos
al mundo, la tarea hermenéutica aparece asi
porque el sujeto ya se constituyd a través del
lenguaje, a través de la comunicacién con los
otros, vamos: a cuentas de entenderse con el
mundo.

“El lenguaje, por decirlo asi, desempefia la fun-
cion de elemento originario de ese estado de
yecto, [que de origen significa arrojado al mun-
do], en el cual nosotros somos {{ahi}} (da), es
decir, estamos abiertos al mundo. El lenguaje
es, por tanto, la primerisima apertura del ser,
el {{ser ahi}} primordial.” (Grondin, 2003: 192)

Para la hermenéutica es tan importante la pa-
labra como la escritura, pero es en esta ultima
donde encuentra su propio sentido de ser, es
ahi donde se expresa su propia conciencia
comprensiva.

Sin embargo, todo tiene un punto de partida
y para el caso de la hermenéutica es la con-
versacion que resulta tan importante como el
propio sentido de la interpretacion, es mas; nos
atrevemos a afirmar que sin conversacién no
hay interpretacion.

La conversaciéon pone en juego la intercultu-
ralidad del lenguaje, se recrea en el encuentro
con los otros, convidados de multiples juegos
del lenguaje y de sus propias interpretaciones,
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entonces la escritura si es fundamental para la
tarea hermenéutica, pero es en la conversacion
donde se generan los dialogos que podran ser
espacios jugosos del hermeneutizar.

La conversacion es, desde siempre, una mani-
festacion intercultural en donde no hay duefios
absolutos de ella, se comparte y se recrea en-
tre los sujetos que se construyen a diario, como
sujetos del acto comprensivo, la conversacion,
si lo podemos decir asi, es algo comun. “Ten-
dremos que tener en cuenta en primer lugar
que el lenguaje en el que algo hecha hablar
no es posesion disponible de uno u otro de los
interlocutores. Toda conversacion presupone
un lenguaje comun, o mejor dicho, constituye
desde si un lenguaje comun.” (Gadamer, 1991:
457). Eso es precisamente la conversacion, la
elaboracion de un lenguaje comun, de ahi su
importancia, como punto de partida del acto
hermenéutico, porque en la conversacion que
se genere esta el acuerdo sobre el tema, se ini-
cian, también, la construccion de dialogos y los
sujetos que participan en tal conversacion van
entrando al entramado de la verdad.

En otras palabras, si tenemos la conversacion,
si podemos dar cuenta de ella, ya podemos
entonces emprender el atrevido intento de im-
pulsar hacia nuestros didlogos ese verbo tan
humano, complejamente humano, que aqui
signamos como hermeneutizar.

Veamos ahora bajo que ideas podemos deli-
berar en como llegar, argumento tras argumen-
to, a este humano intento de darle sentido y re-
ferencia a la propia accion del hermeneutizar.



Problema: El sentido de hermeneutizar

Existe, desde hace mucho tiempo una polémi-
ca “quisquillosa” entre dos posiciones de cémo
acercarse a la realidad, la discusién entre “ma-
terialistas” e “idealistas”; la primera derivada
de filésofos, como Marx, Dilthey, Ortega y
Gasset, quienes se empefiaron en defender
la posicion en donde el hombre, el ser humano,
construye y tienen una vision de la realidad a par-
tir de sus condiciones histdricas concretas y de la
circunstancia que le haya tocado vivir; es decir, para
esta posicion hay un horizonte historico en el que
se construye cualquier hermenéutica sustentada
siempre en el sentido de lo real.

Esta posicion puede, también, ser llamado el
horizonte histérico que convive y discute con el
otro lado de la moneda, con aquellos que pien-
san que la realidad existe, pero que la finitud
del ser humano sélo le permite construir el sen-
tido de la realidad a través de la comprension
desde la cual se concretan las propias inter-
pretaciones de la misma realidad, entonces si
existe la posicion histérica, eso no lo podemos
negar.

“Pero ademas de este horizonte histérico cabe
hablar también de un horizonte metafisico que
ha buscado la comprension del sentido de la
realidad humana a través de la pregunta por
el ser y su verdad. Para hacerse con este
horizonte, el filésofo debid enfrentarse a la rea-
lidad, debi6 manejar una hermenéutica que
develase el sentido del ser y su lenguaje.”
(Ricoeur, 2000: 91)

Este sentido tuvo que transitar por muchas
veredas y caminos pedregosos, hasta llegar
a la interpretacion, no como decisién personal
sino como el entramado de saber construir in-
terpretaciones de convivencia, de sentido com-
partido.

La hermenéutica, asi ha pasado por diversas
posibilidades, se sabe generada con la inten-
cion de expresarse, en el lenguaje, como la in-
cansable buscadora de estructuras de sentido,
de ideas, pero al mismo tiempo, ha coqueteado
con la posicion de ser expositora de hechos,
buscando legitimarse en el fundamento de la
facticidad en oposicion a lo tedrico y lo imagi-
nario.
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“De ese modo el concepto de hermenéutica
adoptado por Dilthey, o sea, el arte de com-
prender estructuras de sentido, se convirtié en
la paradoja de una {{hermenéutica de la factici-
dad}}.” (Gadamer, 1998: 366)

Entonces se observa que la hermenéutica tam-
bién busca la facticidad, entendida como el fun-
damento y relacién con los hechos, pero cudl
sera la facticidad que le pertenece al sentido
de hermeneutizar, como se ha resuelto esta
misma facticidad dentro de la historia de la her-
menéutica; parece que la historia ya tiene sus
afos.

“Aristételes resumio en el concepto de ethos
(formado bajo la fuerza conformadora de los
nomoi o instituciones sociales y la educacion
en ellas) estas condiciones que facilitan el au-
téntico saber para la vita practica. Esto ha teni-
do también su importancia en el presente, ya
que fueron precisamente estos aspectos criti-
cos de la filosofia aristotélica contra la teoria
platénica de las ideas los mejores aliados de
una hermenéutica de la facticidad.” (Gadamer,
1998: 371)

En consecuencia, digamos si a una hermenéu-
tica de la facticidad, de los hechos, de la rea-
lidad, pero que no se quedara en sdlo descri-
bir los hechos, en la referencia extrema de
lo empirico, de lo que se observa y se repite
como tal, entonces la hermenéutica resuelve si
estar en la realidad, pero en la interpretacion
de la accidn linguistica de los sujetos que se
expresan a través del lenguaje.



Objetivo

Bajo esta problematica la finalidad de esta in-
vestigacion se postula como una verdadera
posibilidad para interpretar, darle una mayor
dimensién al lenguaje y encontrar horizontes
para aplicar el verbo hermeneutizar en las ta-
reas de la docencia.

Hipotesis

La hermenéutica hereda para el verbo del her-
meneutizar, ese saber interpretar de la vida, del
mundo en donde los sujetos se las arreglan, si,
de eso trata la interpretaciéon que, como vemos,
es interpretacion de sentidos compartidos, mas
alla de la repeticion informativa de los hechos.

Esta hipdtesis se argumenta, como un supues-
to, con base a la participacion hermenéutica,
que desde la propuesta gadameriana advierte
los siguientes sustentos epistemoldgicos:

“En comparacion con el polo opuesto que es la
teoria de la informacién, la hermenéutica repre-
senta el otro punto de vista que intenta aclarar el
fendmeno linguistico, no desde unos procesos
elementales sino desde su propia realidad vital.”
(Gadamer, 1998: 367)

Metodologia: la hermenéutica analdgica

En la interpretacion el sujeto se encuentra, se
construye a si mismo, la interpretacion devela,
como decimos en América Latina, o desvela
como se expresan los europeos, el sentido on-
toldgico, la parte trascendental del propio suje-
to, el sentido de su propio ser, acudimos, pues,
a la relacion irrenunciable de la hermenéutica y
la ontologia, relacidon que se ejercita necesaria-
mente en la tarea del interpretar.

“En efecto, la sentencia <<el ser se dice de
muchas maneras>> nos responsabiliza de la
tarea de interpretarlo para descubrir su sentido
en cada una de sus posibles proyecciones. La
interpretacion equivale, desde este punto de
vista, a un auténtico desvelamiento del sen-
tido del ser. Y, siendo asi, todo discurso es
una suerte de ontologia puesto que es la mani-
festacion privilegiada del ser. Por ello, la inter-
pretacion es la mediacion imprescindible para
descubrir el ser, y la hermenéutica la disciplina
a la que encomendamos su desvelamiento.
Hermenéutica y ontologia se buscan mutua-
mente, anulando las fronteras que habian naci-
do para dividirlas.” (Ricoeur, 2000: 93)
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Hasta aqui hemos dado cuenta de la importan-
cia de saber argumentar a la hermenéutica con
ese horizonte de situarla como una estructura
de sentido compartido, pero parece que con
ello no basta, al acercarnos a la propuesta
de Beuchot, con respecto a la hermenéutica
analégica nos damos cuenta que también te-
nemos que hacer reconocimiento en lo que co-
rresponde a la referencia, porque en ésta es en
donde se expresa la interpretacion de la cosa.
Veamos antes, dos sefialamientos importantes
de la propuesta de la hermenéutica analégica,
que son necesarios para la discusién de este
didlogo que ya recorremos.

La hermenéutica analégica se nos presenta, en
cuanto su estructura, como una mediacion en-
tre una hermenéutica univoca y otra equivoca,
la hermenéutica analégica participa de ambas,
siempre inclindndose a la diferencia.

Desde el punto de vista anterior entonces no
basta con sefnalar la importancia del sentido en
la interpretacion, ahora habria que hacer énfa-
sis, también, de la referencia, entre estas dos
posibilidades, es donde encontramos la dife-
rencia del caracter interpretativo, del quehacer
de la hermenéutica, de ese verbo que ahora
podemos atrevernos a conjugar, en sintesis: a
hermeneutizar.



El otro punto se refiere a lo que el propio
Beuchot sefala como funcién principal de la
hermenéutica analdgica, en donde se trata de
evitar los inconvenientes de una hermenéutica
univoca y una hermenéutica equivoca; se trata,
como dice él: de permitir “...el juego de la sub-
jetividad y la objetividad; se reconoce el predo-
minio de la subjetividad, sin abandonar por ello
la capacidad de objetividad que debe tener la
objetividad.” (Beuchot, 2008: 56)

Esta claro que entre objetividad y subjetividad
se crea el espacio para darle trato tanto al sen-
tido como a la referencia, ya hemos participado
del sentido compartido que se construye con el
hermeneutizar, vayamos ahora a los argumen-
tos de la referencia, porque es ahi en donde
se recrea y se produce el encuentro entre len-
guaje y la cosa misma.

Interpretacion y referencia:
el lenguaje de la cosa

Histéricamente hemos observado el devenir de
un discurso “cientifico” que se ha encargado de
construir un imperio de la palabra en correspon-
dencia univoca con la cosa misma, situacion
que no existe como tal; sin embargo, el discurso
positivista-empirico ha recurrido a favorecer el
obstaculo epistemoldgico de que las palabras
tengan una correspondencia siempre observa-
ble y verificable.

Este discurso “cientificista” ha recurrido a la
version difamada y extrema del adagio: “hasta
no ver, no creer.”

“El discurso filoséfico, por el contrario, si no
quiere positivarse, tiene que recurrir a la litera-
tura, tanto en su funcién critica como creativa,”
(Romero, 1981: 64)

De principio estas dos funciones, la critica y la
creatividad son dos excelentes argumentos pa-
ra abrir un camino diferente en el hermeneuti-
zar, es punto de partida el sentido pero también
se hace necesaria la referencia, pero a qué
tipo de referencia estamos aludiendo, hemos
de observar que, incluso, el propio sentido de
la hermenéutica se distingue por su inclinacion
epistemoldgica hacia la busqueda del ser,
en tanto lenguaje, es decir que las palabras
tienen un significado, si, pero ese significado
es en tanto el sentido que han construido. “Asi
Ricoeur indica que las palabras expresan sig-
nificaciones y que gracias a su significacion
designan.” (Aguirre, 2005: 52)
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Entonces si las palabras designan ;Cual es
efecto de referirse a algo? ¢ Como se vinculan
sentido y referencia? O bien, ;Qué tanto
tiene que ver esta referencia, en el quehacer
hermenéutico, con lo empirico, con lo que se
ve, con lo que se observa? Son algunas de las
preocupaciones, de quienes piensan que latarea
de la hermenéutica tendria que emparejarse
con las referencias de caracter empirico, pero,
¢ Esto es asunto de la propia hermenéutica, de
su propio sentido y referencia?

“La hermenéutica suele concebirse como una
reflexion critica que, al mostrar los supuestos
de las ciencias y las filosofias, les resta la pre-
tension de instancias ultimas y definitivas [...] El
abandono de la evidencia a las filosofias de la
subjetividad o, lo que es lo mismo, la ausencia
de una clara instancia a la que acudir para,
en algun sentido, comprobar la verdad de los
enunciados tedricos, deja abierto el camino a
la arbitrariedad interpretativa, es decir paraddgji-
camente, a la mera subjetividad” (Rodriguez,
1993:87)

La subjetividad, entonces, es fundamental para
el acto hermenéutico, el quehacer del herme-
neutizar, si, pero recordemos que el sentido
analdgico de la hermenéutica también nos exi-
ge contemplar lo objetivo, perspectiva que no
esta ajena a esta tarea, pero que tiene consi-
deraciones que, como punto de partida, se co-
loca en una situacién vinculada con la intencién
metafisica, en lo referente a la produccion de
conocimientos.



“La hermenéutica analégica es una hermenéu-
tica en conexion con la metafisica. Considera
muy especialmente a los simbolos. Ya antes
habiamos dicho que para Beuchot la meto-
nimicidad del simbolo permite universalizar,
gracias al paso que hace que demos de la
parte al todo y de las causas a los efectos...”
(Mazédn, 2002: 95)

En este ir y venir de las partes al todo, de las
causas a los efectos, de lo que aqui, especial-
mente, nos interesa: del sentido a la referen-
cia, hemos de enfatizar que interesa esta ulti-
ma, si, pero en funcion, como ya lo dijimos, de
la linguisticidad del sujeto: “Ninguna cosa es
donde falta la palabra.” (Constante, 2004: 317)
Es importante que al conjugar el verbo her-
meneutizar incluyamos la referencia, al lado
del sentido, pero que la advertencia de que
la linguisticidad es lo vital, se convierte en la
sentencia irrenunciable de este propio verbo,
en ésta nuestra tarea de interpretacion de las
palabras y las cosas.

Podemos sintetizar en tanto de la necesidad
de recurrir a esa dialéctica manifiesta tanto al
sentido como a la referencia, acudiendo a lo
que sefala Bernard Lepetit: “...de ver en las
practicas sociales, en cuanto componentes del
obrar en comun, la esfera de las representacio-
nes que los hombres se hacen de si mismos
y de su lugar en la sociedad.” (Ricoeur, 2005:
144)

Las representaciones estan en una esfera que
da cuenta de la subjetividad, de los seres hu-
manos, pero eso no implica que dejen de ser
objetivas, en dado caso, se trata de llegar a
hermeneutizar construyendo una objetividad
de nuestras subjetividades. Este construir asi,
se convierte en esa sutileza de saber tratar al
otro, de comprenderlo e interpretarlo, como a
nosotros mismos, para tener mejores elemen-
tos de apropiacion de ideas, para transformar
nuestras practicas, eso se llama aplicacion,
dentro del circulo hermenéutico y conlleva la
consabida intuicion hermenéutica.

“La intuicion hermenéutica es, pues, un ele-
mento metddico capital del programa heideg-
geriano de una ciencia originaria. En cuanto
repeticion no reflexiva de la vida factica, la
intuicion hermenéutica recoge el momento
fenomenoldgico insuprimible de la donacién
de la <<cosa misma>>" (Rodriguez, 1997: 99)
En la tarea hermenéutica si tenemos obli-
gacién moral y ética de referimos a la cosa,
de dar cuenta del sentido y la referencia, pero
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la interpretacion esta signada en el lenguaje y
éste es una abstraccién que nosotros somos
capaces de construir para emprender muchos
caminos del entendimiento, entre nuestros
iguales, todos, y el mundo.

“El discurso considerado ya sea como un
acontecimiento o una proposicion, es decir,
como una funcién predicativa combinada con
una identificacién, es una abstraccion, que de-
pende de la totalidad concreta integrada por la
unidad dialéctica entre el acontecimiento y el
significado en la oracién.” (Ricoeur, 1995: 25)

Si podemos referirnos al comprender de las
estructuras del sentido, como una parte de
inicio para la hermenéutica, y reconocemos
la unidad dialéctica entre sentido y referencia,
entonces, esta segunda, la referencia, tiene
que aparecer al lado del propio sentido, ahi en
donde se da el acontecimiento, es esta unidad
dialéctica la que nos permitirda encontrar los
horizontes del hermeneutizar, porque en esta
accion se genera el didlogo, mismo que puede
dar cuenta del acontecimiento como una ver-
dad, ahi es donde todos los poseedores del
entendimiento, por lo tanto, del lenguaje, con-
forman tradiciones y experiencias linglisticas,
es entonces que tenemos todas las posibili-
dades para ejercitar, en otras palabras, conju-
gar el verbo hermeneutizar.



Mujer
Mixta sobre papel | 30.5 x 22.5 cm | 2004



Misiva
Mixta sobre collage | 80 x 60 cm | 2013



Conclusiones: hacia la conjugacion
del verbo hermeneutizar

La pregunta es ;como darle linguisticidad al
verbo hermeneutizar? Se pueden construir
varias respuestas, aqui recuperamos de prin-
cipio dos: la primera que tiene que ver con el
encuentro del ser en tanto la expresion del
lenguaje, lo que bien podriamos llamar la
busqueda de la autoconciencia; la segunda
tiene que ver con lo que, desde el nacimiento
de las ciencias del espiritu se conoce como el
autoconocimiento, también con respecto al ser
del hombre, es ahi donde los sujetos podemos
trascender, podemos, después de comprender
e interpretar, posibilitar la aplicacion, es ahi,
donde el hombre ha buscado histéricamente
algo distinto para dialogar con lo que le corres-
ponde a su propio campo epistemoldgico: las
ciencias, el conocimiento de lo humano.

“Eso que conocemos histéricamente lo somos
nosotros mismos en el fondo. El reconocimien-
to propio de las ciencias del espiritu implica
siempre un autoconocimiento. Nada hay tan
proclive al engafio como el autoconocimiento,
pero nada tan importante, cuando se logra
para el ser del hombre. Las ciencias del es-
piritu no deben servir sélo para ratificar desde
la tradicion histérica lo que ya sabemos sobre
nosotros mismos, sino también, directamente,
para algo distinto: procede recibir de ellas un
acicate que nos conduzca mas alla de nosotros
mismos.” (Gadamer, 1998: 46)

Todo lo anterior significa un ir y venir de nuestros
prejuicios a nuestros juicios, de lo intrascendente
a lo trascendente, un constante conocer, pero
también reconocer, parafraseando a Hegel: para
llegar a la autoconciencia y al autoconocimiento
se requiere que el sujeto salga de la singularidad
para llegar a su universalidad, es en esta Ultima
en donde las mujeres y hombres podemos
conjugar el verbo hermeneutizar.

Hermeneutizar, entonces, tiene que ver con un
reconocimiento de acontecimientos, de feno-
menos sociales, o como hemos sefalado, de la
cosa misma, es el reconocimiento una cualidad
de la universalidad de la propia hermenéutica.

“Reconocer algo como {{algo}} significa, sin
duda, volver a conocerlo; pero re-conocer no
es un mero conocer después de haber cono-
cido por primera vez. Es algo cualitativamente
diferente, Alli algo es re-conocido, se ha li-
berado de la singularidad y la casualidad de
las circunstancias en las que fue encontrado.”
(Gadamer, 1996: 127).
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Esta cualidad de buscar algo diferente a lo es-
tablecido significa para la hermenéutica, ante
todo, una interpretacion con argumentos cua-
litativamente expresados desde el ser de los
propios sujetos, es lo que nos lleva a construir
la verdad como develamiento, esa verdad que
adquiere su nivel de validez en el propio ar-
gumento, no en la verificacion empirica, sino
en la linglisticidad, en la propia estructura del
lenguaje profundo, como hemos advertido an-
teriormente, en la experiencia linglistica del
mundo.

Aparece asi la verdad, pero no en forma uni-
voca, como lo ha pensado hasta ahora el posi-
tivismo, pero tampoco es una verdad al infinito,
sin saber de qué se trata como pretenden al-
gunas versiones posmodernas, la verdad se
manifiesta siempre abierta a la posibilidad del
dialogo interpretativo, la verdad entonces, es
algo mas que una idea relativa o un simple
verificacionismo.

“Pero el caso es que si la verdad es algo mas
que validez, la verdad sélo comparece en la in-
terpretacién, donde se abre un mundo y el ser
se manifiesta, y en el hecho mismo, siempre
abierto de interpretar, porque comprender; [se
sefala la diferencia con el conocimiento cienti-
fico], es un proceso que nunca produce resulta-
dos inequivocos.” (Romo, 2007: 229).



Queda pues entonces la posibilidad de se-
guir construyendo el sentido y la referencia en
la conjugacion del verbo Hermeneutizar, ya
sabemos que la conversacion que nos lleva al
dialogo es un punto de partida para darle mun-
do a esta conjugacion, pero la verdad tendra
que seguir su largo y complejo camino, como
esa constante desocultacion que el lenguaje
tiene que hacer ahi donde la accién y el propio
leguaje humano se ocultan, ahi tiene que en-
contrarse el discurso verdadero, ahi es donde
al hermeneutizar tenemos que dar cuenta de
la sinceridad de nuestras propias estructuras
lingtiisticas.

“No fue Heidegger el primero en
averiguar que aletheia significa
propiamente desocultacion. Pero
el nos ha ensefiado lo que signifi-
ca para la concepcion del ser que
la verdad tenga que ser arrebatada
del estado de ocultacion y encubri-
miento. Ocultacion y encubrimien-
to son correlativos. Las cosas se
mantienen ocultas por naturaleza:
{{la naturaleza tiende a ocultarse}},
parece que dijo Heraclito. Igualmen-
te, el encubrimiento es propio de la
accion y del lenguaje humano. Por-
que el lenguaje humano no expre-
sa solo la verdad, sino la ficcion, la
mentira y el engafo. Hay, pues, una
relacion originaria entre el ser ver-
dadero y el discurso verdadero. La
desocultacion del ente se produce
en la sinceridad del lenguaje.” (Ga-
damer, 1998: 53).

El didlogo entonces, estd puesto y listo para
expresarse como conjugacion del verbo her-
meneutizar, transitando del ser verdadero al
discurso de ésta misma indole, el didlogo es,
nuevamente, una apertura a los horizontes de
interpretacion.

El mismo didlogo tiene que estar situado en la
universalidad de los sujetos para llegar a la uni-
versalidad de la propia hermenéutica sin dejar
de observar que el lenguaje humano también
puede estar en la mentira y la falsedad, pero no
se trata de seguir ahi, se trata de que al herme-
neutizar podamos encontrar las relaciones de
los sujetos y sus discursos verdaderos.

“Es un didlogo en el que por principio no hay
cléture o cierre alguno que deberia ser definido
desde un punto de vista posmetafisico, y en
este dialogo se basa la universalidad de la her-
menéutica.” (Grondin, 2002: 196).
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Al fin y al cabo, no pretendemos otra cosa que
lo que se dijo en el primer “Simposium Inter-
nacional: Hermenéutica, Educacion y Cultura
Escolar”:

“La hermeneutizacion de la educa-
cion surge del significado especifico
que la hermenéutica ha alcanzado
en la cultura contemporanea, al
reunir en sus limites conceptuales
y metddicas a grandes tradiciones
filosdficas y culturales, y convertir-
se en lo que acertadamente Gianni
Vattimo llamé la Koiné de nuestro
tiempo, al ser, ademads del lenguaje
de la época, el acercamiento con-
ceptual mas consistente para inter-
pretar lo mejor posible los procesos
formativos del ser humano.” (Prime-
ro, 2007:8).

Solo nos basta recordar, que al conjugar el
verbo hermeneutizar tenemos que argumentar
en el campo de las ciencias del espiritu, las
ciencias humanas, o si se quiere las ciencias
sociales, éste es el campo epistemoldgico de
nuestro enfatico verbo, hermeneutizar tiene
que ver directamente con el ser del hombre,
con el ser de todos los humanos, los cuales
se tienen que valer de todo lo que tienen en
el espectro de su amplio conocimiento, de sus
pensamientos vertidos en los argumentos, en
la razon, en el logos, en la infinita construccion
de didlogos, en todo eso y en mas de lo que
pertenece al propio ser del hombre, y sin
embargo, habria que reconocer como lo han
dicho los grandes hermeneutas: no hay mejor
accién del verbo hermeneutizar que “mostrar el ser
de la vida”, pero nada esta escrito como absoluto, a
pesar de que nos acercamos a la verdad tenemos
que aceptar que, al hablar de hermenéutica, sodlo
podemos concluir lo siguiente:



“Ese enfoque se puede aplicar al tema de la verdad en las
ciencias del espiritu. Estas son algo especifico en el conjun-
to de las ciencias, porque sus conocimientos presuntos o
reales influyen directamente en el hombre. No disponen de
ningun medio para distinguir lo verdadero de lo falso fuera
de su propio instrumental: logoi, discursos. Y sin embargo,
en este recurso puede encontrarse el maximo de verdad
que el hombre puede alcanzar. Lo que constituye su proble-
maticidad es en realidad su verdadera caracteristica: logoi,
discursos, <<solo>> discursos.” (Gadamer, 1998: 49)
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POEMAS

Marco Aurelio Chavezmaya



TU ERES MI SALVACION

Yo

descendiente de mi padre

también soy el asombro de mi tribu
Soy el que aventura semanticos
designios

para bautizar el alma de las cosas
Yo reuno las piedras los sonidos

la harina virgen el joven vino
sacramental

para nombrar los frutos las armas los
olvidos

Pero la Gnica verdad de mis sandalias
son los pasos que me acercan a tu
sombra

cuando avanzas en medio del camino

Tu que salvas a los perros de morir
atropellados

que te entregas como un pan casero
para el mendigo

que alimentas a los pajaros con los
mendrugos blandos de la ternura

que tienes mapas de amor en la palma
de los labios

salvame

Existiré mientras tu existas
Pero no podré sobrevivirme
si no salvas mi corazén sencillo

Soy el asombro de mi tribu

el que revive a diario de entre los vivos
el que se conecta temprano a la puntual
luz de la pantalla

Pero en las noches soy el pajaro imberbe

que cae del nido

y con el hocico abierto aguarda
ciego y temblorino

la migaja de una palabra

una pizca de amor de tus manos limpias

una caricia de tus senos tranquilos
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Te sigo en silencio. En el palpitar del dia

te persigo

Mis ojos se alimentan con la pulpa de tus

pantorrillas

Miro las dos joyas de agua en movimiento
de tus caderas

y al mirarlas sobrevivo

Soy el asombro de mi tribu

mas soy en secreto un reldampago de
agruras

un camello enfermo un buitre magro y
desvalido

Mi reflejo en el espejo es un vapor de
orina que se eleva al cielo

Me ceno mi rancia moronga y mis riiones
y en suefios me arrastro

buscando la hebra dulce de tus cabellos
dormidos

Soy el asombro de mi tribu

Pero tu eres la mujer la sangre la
amante el devoto rio

la balsamica creatura que transpira
certidumbre por las hostias de los ojos

la curandera madre que salva mis huesos
del frio

la que da cuenta de mis tareas en la tribu
la que sella con sus dedos mi destino

Tu eres mi salvacion

Tu vendras al infierno conmigo.



ANTES DEL BESO

Tal era el mundo:

No habia quien escribiera cronicas del
Origen en las péaginas de la tierra nadie
que cantara la vida amorosa de las
piedras o llamara por su nombre al
corazon terso de los frutos

Todo canto y toda historia eran carne
magra en el caldo del olvido

Mugian las fraguas oceanicas de los
herreros y el humo era contrasefa en la
cima de los labios

Republicas de roedores elaboraban
legislaturas para promover su futuro en
capitanias de concreto

Y cada ser levantaba sus huesos como
podia vy se los echaba al

hombro porque los dias del hombre
eran el largo silbido de un loco en el
corazén del desierto

Los hombres iban y venian por el lomo
de una serpiente que proclamaba cdédi-
gos de asfalto

Y los hombres se ungian la oscura
alegria con que el alcohol se bafia en la
casa de los muertos

Se anunciaban fiscalias especiales para
los sedientos de sal y éstos tenian ante
si avenidas de vinagre y camarones
secos

Los mas jévenes compraban franquicias
al diablo para instalar infiernos de
autoservicio

Nadie estudiaba el idioma de los
ausentes ni de las plantas ni de los
pajaros Y en la boca de las mujeres
hermosas floreaban racimos de jamases

Tal era el mundo:

Se encendian fogatas en las iglesias para
calentar esqueletos de hombres
crucificados

Y los muertos se echaban a caminar con
un ruido de lagartos por la calle

Y qué mineral era el silencio sobre la
espalda de la noche: un ronroneo
pertinaz de suaves hembras esterilizadas

Los ciegos se ofrecian mutuamente
credenciales de bipeda ciudadania

y les bastaba con ser apenas estaciones
del asombro ausencias ganchos de ropa
bajo la lluvia

Imperios de hojalata eran anunciados por
trompetas de nervios en sordina

A diario se inauguraban leproserias de
beneficencia publica para los
descarnados

Las nostalgias eran vasos desechables
que los borrachos olvidaban cualquier
madrugada al filo de la acera

En las ciudades y en los campos corria
el lamento humano como certamen de

gatas parturientas y era una manera

estridente de estar vivos

Tal era el mundo

Antes de inventarse el beso.



LA CAMISOLA

Yacia el muerto querido sobre la cama.
Desnudo. La desconsolada esposa y sus
consoladoras —la hermana, la amiga, la
prima— lo habian cubierto por el momento
con una colcha floreada que olia a limpio,
aunque estaba deshilachada de una
esquina.

—¢ No sera mejor una sabana? —dijo
alguna—. Parece falta de respeto.

—No —murmurd la esposa—. A él le
gustaba esa colcha.

Reiniciaron los gimoteos. Cada una de
las mujeres sabia que se aproximaba la
innoble tarea de vestir a quien en vida
habia sido enemigo de trajes y discursos.
En la pared colgaba su mejor retrato, en
éste aparecia el difunto haciendo la “v”
de la victoria y mostrando la flor de Plata
que habia ganado dos afios atras en los
juegos florales de poesia de Guamuchil.
Las cuatro mujeres miraban la fotografia
y pensaban “Qué guapo con sus canas
y su coleta de torero”; la desconsolada
pensaba “qué guapo con su camisola de
manta...”.

iSu camisola!

La desconsolada busco en el ropero. Ahi
estaba, en el ultimo gancho.

—iEsta sucia del cuello! —exclamd y la
pena se avivo.

La lavadora no servia, y la amiga cogio la
camisola y corri6 al lavadero. Entre dos
exprimieron la prenda y la colgaron. El sol
no estaba en sus mejores dias.

—iCon la plancha! —dijo la hermana.

Sono el teléfono.

—De la funeraria —anuncio la prima—,
que ya vienen. ;Qué hacemos?
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La humedad no cedia ni con la plancha
bien caliente. Asi que le pusieron al
muerto la camisola humeda.

La desconsolada dijo, sin pensar:
—Se va a resfriar.

Las otras mujeres miraron a la viuda como
a una criatura caida del cielo.

Los de negro se llevaron el cuerpo y
después, horas mas tarde, lo trajeron en
una caja de madera brillante. Y mas tarde
lo de siempre: llantos, rezos, flores y abra-
zos. En el cementerio la mujer, la descon-
solada, colocé en el interior del ataud tres
objetos del difunto: su pipa, su pluma
fuente y su libro de poemas, con la por-
tada hacia arriba para que pudiera verse
el rétulo “Ganador de los Juegos Florales
de Guamuchil”. Antes de bajarlo alguien
levanto el brazo. A la viuda le pareci6 sen-
tir una rafaga de viento frio, pero eran las
palabras que ese alguien decia acerca del
hombre tendido: “Vate del campo”, “glo-
ria de las letras regionales”. Otra voz dijo
algo sobre la ausencia. Pero la descon-
solada viuda, rodeada por las consolado-
ras, no escuchaba nada sino sus propios
pensamientos. Y la mujer pensaba con
toda claridad en el resfrio inminente de su
pobre marido, en que muy pronto estaria
estornudando, moqueando y limpiandose
con la manga de la camisola... ;Y con qué
otra cosa iba a limpiarse si ella, la esposa,
habia olvidado ponerle un pafuelo limpio?
Y la mujer lloraba, no por la terrible au-
sencia, no por la orfandad literaria en que
se quedaria esta tierra, no por el coraje y
el tremendo sentimiento de impotencia de
que hubieran balaceado a su marido con-
fundiéndolo con otro, sino que lloraba por
ese olvido tan..., ;cémo llamarlo? Y la
desconsolada lloraba, lloraba sin parar.



Ante lo ignoto orgullo
Mixta sobre fibra de vidrio | 34 x 25 cm | 2000



Corazdn al cubo
Mixta sobre papel | 33 x 26 cm | 2012



Marco Aurelio Chavezmaya (2014)
Estética Unisex. Antologia personal
Gobierno del Estado de México.
ISBN 978-607-495-381-7

Sandra Isabel Guadarrama Rojas

Estética unisex. Antologia personal

En una metanarrativa simbdlica, el autor coloca en
el centro de la existencia humana a la sexualidad,
vista como la manifestacion personal, social y cul-
tural en su relacion con el mundo y con los otros.
En lo que parece un reconocimiento de si mismo, a
través de una narrativa dinamica, inteligente, jocosa
y humoristica se pone de manifiesto que el hombre
para su completud, requiere reinventar su esencia en
el deseo de la eternidad que da la sexualidad en su
belleza ludica y experiencial.

La lectura del libro nos permite hablar de la integrali-
dad que da una visién holistica de la sexualidad y
sus aconteceres, involucrando en ciertos momentos,
la historia personal del autor con relacidn a la vida co-
tidiana. En una visién intimista, que pudiera parecer
contradictoria, se entremezclan aspectos bioldgicos y
aquéllos que dan cuenta de condiciones y/o valores
mas humanos, como la libertad, la intimidad, el amor,
el respeto, la confianza y la sensualidad. Valores en
los que se hacen visibles las formas, a través de las
cuales se relacionan las personas.

Estética Unisex es un texto que como antologia, da
cuenta de los relatos y aventuras de un joven que
inicia en el camino sinuoso de la sexualidad en un
mar de complejidades racionales y humor explicito,
que se vuelve palpable en el erotismo de quien se
lee en el texto.
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Miklos, T y Tello M. (2012). Planeacion
Prospectiva. Una estrategia para el disefio

del futuro. México.

ISBN: 978-968-183848-5

Alma Rosa Cedefio Dominguez

Planeacion Prospectiva. Una estrategia
para el diseno del futuro

Desde las primeras paginas los autores de este
libro nos invitan a reflexionar sobre la impor-
tancia de comprender que el futuro no es toda
incertidumbre, tampoco algo que se pueda pre-
decir con exactitud, pero si un escenario que
es posible no sélo conocerlo inteligentemente,
sino actuar de manera mas activa para hacer
posible la existencia de un futuro mejor, en esto
radica la prospectiva.

A diferencia de otros enfoques que estudian al
futuro, la prospectiva no parte del pasado o del
presente, sino del futuro mismo, en la vision
de construirlo a partir de la realidad para hacer
que ocurran aquellos futuros posibles y desea-
bles.

Exponen argumentos para diferenciar el en-
foque prospectivo de todos aquellos que parten
del pasado (proferencia), de los centrados en
resultados, teorias, eventos o sucesos del
presente (prondstico, prediccidn, prevision y
proyeccion), a través de los cuales es posible
construir un futuro probable o deseable, pero
es a través de la prospectiva que se muestra
como la via en la aproximacion de futuros de-
seables, posibles y probables.

Es asi que después de mostrarnos los diferentes
momentos histéricos por los que la humanidad
ha tratado de anticiparse al futuro, nos ofrecen
una base metodoldgica de la planeacion pros-
pectiva, sustentada en seis elementos funda-
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mentales: una vision holistica, creatividad, par-
ticipacion y cohesién, preminencia del proceso
sobre el producto, convergencia-divergencia y
finalidad constructora, como directrices o lineas
orientadoras para disefar, desarrollar y valorar
el futuro deseable.

Su lectura analitico-reflexiva permite reconocer
que el enfoque prospectivo no es una cuestion
de seguir una técnica, sino que requiere de
una actitud abierta y de un cambio de pensar
y actuar, para seguir en un camino de 4 fases
de desarrollo: la normativa, definacional, de
confrontacion estratégica y de determinacion
estratégica, en el que se requiere ejercer un
pensamiento epistémico que parte de pre-
guntarse y construir las respuestas de cuatro
preguntas basicas: ¢Cual es el futuro que de-
seamos?, ;Como es el presente?. ;Qué dis-
tancia existe entre el futurible y la realidad? y
por ultimo ¢, Cémo ir construyendo el futuro?.

Para finalizar, el texto es un apoyo en el disefio,
desarrollo y evaluacion del futuro deseable y
posible por sobre las simples tendencias, que
impidan construir futuros deseables, pero no
posibles, ni probables y evitar futuros probables
y posibles pero no deseados. En los Ultimos
capitulos se describe una guia metodoldgica
de la planeacion prospectiva, a través de una
investigacion de andlisis de dos casos.



SEP (2014). Orientaciones académicas
para la elaboracion del trabajo de titu-
lacion. Plan de estudios 2012. México. Ob-
tenido el 4 de noviembre de 2015 desde
http://www.dgespe.sep.gob.mx/public/
documentos_orientadores/orientaciones_
academicas_para_el_%20trabajo_ %20
de%20_titulacion.pdf

José Martinez Mejia

Orientaciones académicas para la
elaboracidn del trabajo de titulacion.
Plan de estudios 2012

En este documento se menciona que la actual
formacion inicial de los docentes normalistas,
igual que en anteriores planes de estudio,
concluye con la elaboracion de un documento
que permita adquirir el grado académico, que
sea reflejo de todos aquellos conocimientos,
capacidades, habilidades, actitudes, valores y
experiencias desarrollados durante la carrera.

En sus apartados se explica la relacion de
las modalidades de titulacion con el perfil de
egreso; la eleccidn de las competencias, el tema
y la opcién de titulacién y las caracteristicas
generales de cada modalidad. El estudiante
elige una de ellas y la presenta en un examen
profesional, espacio para mostrar y valorar el
nivel de logro de sus competencias genéricas
y profesionales adquiridas, a través de los
trayectos y sus cursos, ademas de experiencias
de la practica en escuelas de educacion
preescolar o primaria.
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Atender las orientaciones académicas para la
elaboracion del trabajo de titulacion no debe
comprenderse como una tarea especifica de
asesores académicos y de los estudiante del
7° y 8° semestres de las Licenciaturas en
Educacion Primaria, Educacién Preescolar,
Educacion Primaria Intercultural Bilingie y
Educacion Preescolar Intercultural Bilingle,
Planes de estudios 2012; la razén principal
de recomendar el conocimiento de este
documento es para que el estudiante tenga
la oportunidad desde el inicio de la carrera,
de documentar y accionar lo que vive en
su trayecto formativo, que se encuentre en
posibilidad de convertir cada experiencia y
evidencia de aprendizaje en un insumo y
referente al momento de elegir la modalidad
con la cual pretenda titularse. Hoy en dia, el
proceso de titulacion, ademas de ser la fase
de culminacion de los estudios y la obtencion
del titulo profesional, es condicionante para
ejercer la actividad docente.



Meéxico:
Editorial: Siglo XXI

Freire, P. (1996). Cartas a Cristina:
reflexiones sobre mi vida y mi trabajo.

ISBN: 978-968-23-2025-5

Ma. Edith Guadalupe Juarez Leal

Cartas a Cristina: reflexiones sobre mi
vida y mi trabajo

En este texto Freire, a través de 18 cartas da
cuenta de sus primeros afos de vida, de c6-
mo fue su educacion, forma de vida y valores;
destacando, la influencia de sus padres en el
dialogo temprano, su curiosidad, y la nece-
sidad de aprender a leer y escribir. Da cuenta,
desde su punto de vista, del como la clase
dominante es el malestar que hace que un pais
no prospere, de cémo la represion hacia el
pueblo orilla a las personas a una lucha espe-
ranzada y sin tregua por su libertad. En la sexta
carta, Freire relata sobre lo que se vive en la
escuela y el hogar. Hoy, sesenta afios después
de las aventuras del “sefior” Armada, la “peda-
gogia de los golpes” aun es defendida y practi-
cada por una enorme cantidad de familias, sin
importar la clase social a la que pertenezcan,
como una pedagogia eficaz. Freire comenta
gue en contra de ésta se levanta otra, no tan
negativa, la de la permisividad, segun la cual
los nifios hacen lo que se les antoja. En los tex-
tos: La educacién como practica de la libertad;
Pedagogia del oprimido; Educacion y cambio;
Accion cultural para la libertad y otros escritos;
Pedagogia de la esperanza y en Cartas a quien
pretende ensefnar, Freire es mas explicito en
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el tratamiento del tema referido. A partir de la
decimosexta carta, enuncia el papel del orien-
tador, el cual no puede ser el de “programador”
de la vida intelectual del orientado, establecien-
do reglas sobre lo que puede y lo que no puede
escribir. Reflexiona sobre el papel del maestro
al convertirse en guia, en el que una educacion
liberadora puede ayudar en el proceso de la
superacion de las manifestaciones del poder
discriminatorio. Sefiala también, que en la me-
dida en la que se preparen agentes politicos
para la intervencion transformadora de las
estructuras politicas y econdmicas del estado
habra democracia. Termina el texto planteando
temas de interés mundial como las relaciones
norte-sur, la cuestién del hambre, la cuestion
de la violencia, el renacimiento de la amenaza
nazi-fascista, y la cuestion del papel de la sub-
jetividad en la historia. El autor destaca que el
camino es el de la lucha sin tregua, bien vivida,
astutamente planeada, con la malicia y la saga-
cidad de la serpiente y no solo con la candidez
del cordero. En su lectura, queda claro que la
opcion no puede ser la inmolacién, el desis-
timiento, sino la de quien se afirma en la lucha
critica, en la busqueda de su autenticidad.



Buron, J. Ensenar a aprender:

introduccion a la metacognicion.

Ediciones Mensajero

Printed in Spain Imprim:Grafman,Pol.Ind.El
Campillo, Pab, A 2.Callarta (Vizcaya)
ISBN: 84-271-1823-6

Rosalio Salas Pérez

Ensefiar a aprender: introduccion a la
metacognicion

En este libro se abordan diversos aspectos en
torno a la metacognicion, temética en la que se
destaca la importancia de precisar ante todo,
que un aprendiz auténomo es alguien que es
capaz de “aprender a aprender” y puede con-
tinuar haciéndolo en forma exitosa.

Luego entonces, es necesario que los docen-
tes pugnen por formar alumnos que estén en
condiciones de autorregular los procesos de
aprendizaje, de una forma gradual hasta lograr
que sean capaces de asumir la responsabili-
dad de su propio aprendizaje.

Lo anterior de ninguna manera implica que la
figura del docente desaparezca, sino que cam-
bia su rol, pasa de ser el protagonista unico a
cumplir alternativamente una variedad de roles
durante el trabajo en el aula.

Se denomina metacognicién al conocimiento
que se elabora acerca de la cogniciéon humana.
Describe lo que las personas conocen acerca
de como funcionan sus propios procesos cog-
nitivos. Se trata de un saber de segundo orden;
es decir, un pensa-miento sobre el pensamien-
to, una reflexién sobre los procesos mentales
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y estrategias que producen conocimientos,
y permite comprender los factores que ex-
plican que los resultados obtenidos en la
solucién de una tarea, sean favorables o
desfavorables.

Se considera que la metacognicién se con-
forma con dos aspectos:

A) El conocimiento y control de uno mismo

B) EI conocimiento y control del proceso,
que incluye: el conocimiento declarativo,
del proceso y el conocimiento condicio-
nal, que se refiere a saber en qué situa-
ciones se deben o pueden aplicar deter-
minadas estrategias o conocimientos,
en este sentido el control del proceso
incluye: la evaluacion, la planificacion y
la autorregulacion.

La importancia de dar lectura a este texto,
radica en que al interior de sus distintos
capitulos aborda los diversos elementos
que fundamentan la metacognicion:

Capitulo |
El concepto y estudio de la metacognicion

Capitulo Il
Se analiza a la metalectura

Capitulo Il
Metacomprension

Capitulo IV
La Meta- atencion e ideas principales

Capitulo V
La metamemoria

Capitulo VI
La metaescritura

Capitulo VII
Metacognicion y estrategias de aprendizaje

Finalmente, en este libro se insiste en que
la metacognicion implica el reto de descu-
brir cudles son las estrategias mas eficaces
para aprender, ademas de disefar sistemas
didacticos para ensefar a los alumnos a
hacer del estudio un ejercicio de la inteligen-
cia y no simplemente de la memoria.



Escamilla Salazar, Jesus, Coordinador. (2009)
Los Derechos humanos y la educacion: una
mirada pedagdgica en el contexto de la
globalizacion. Porria/UNAM, México.

ISBN: 978-607-401-043-5

Alma Espinosa Zarate

Los Derechos humanos y la educacion:
una mirada pedagodgica en el contexto
de la globalizacion

Es una obra colectiva que recupera trabajos
de investigacion, abriendo con ello, un espa-
cio de didlogo, analisis y reflexiéon en torno a la
educacion en su relacién con los derechos fun-
damentales del hombre como lo son la igual-
dad, la justicia, la tolerancia, la dignidad, y el
respeto, lo cual nos lleva a repensar el asunto
de la educacién como un hecho que requiere
mirarse desde el contexto de la globalizacion.

Asi entonces, este libro presenta desde dis-
tintas perspectivas el trabajo ético que todo
educador debe desarrollar sobre todo al repen-
sar la educaciéon como un derecho fundamental
del hombre. En consecuencia, esta obra coor-
dinada por el Dr. Escamilla, esta encaminada
a vislumbrar una vida en sociedad, lo cual im-
plica hablar y vivir la democracia, la libertad,
asi como el reconocimiento a las diferencias y
a vivir sin violencia; por lo que la obra se divide
en dos partes. En la primera encontramos di-
versas posiciones desde lo tedrico, sobre los
fundamentos epistemoldgicos que sustentan el
tema de los derechos humanos; de tal forma
gue se abordan los objetivos, su historicidad, la
escala jerarquica que emana de ésta; asi como
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sus caracteristicas generales y particulares;
temas que se trabajan por el propio Escami-
lla, asi como Omar de la Rosa. Complementa
este apartado el trabajo de Angel Rafael Espi-
nosa y Montes quien establece redes entre los
derechos humanos, la ética la educacion y la
practica pedagdgica.

La segunda parte contempla articulos que se vin-
culan con los derechos humanos y la educacién
superior, siempre desde una perspectiva de la
globalizacién, aqui participan diversos autores
como Hoyos Medina, Munguia Salazar, Na-
varrete Gonzalez, Romero Hernandez, Guerrero
Camacho; entre otros. Cabe destacar, que esta
obra cierra con un interesante trabajo de Gustavo
Adolfo Jiménez Madrigal, en donde la lectura in-
duce al andlisis y reflexion desde la perspectiva
de Locke, que va desde el asunto del progreso,
hasta temas sobre la libertad y el amor al préjimo.

Dado lo anterior, esta obra se presenta como
un espacio de reflexién necesario para todos
aquellos involucrados en asuntos educativos.



A destiempo o sobre una
aprendiz de lectora

Candida Imperfecta

El primer afio de mi escolarizaciéon primaria fue caodtico. Se confabulaban
todos los factores para mi fracaso escolar. Mi abuela con sus dos pequefas
nietas venia siguiendo, del puerto de Acapulco, a su joven hija que deseaba
entrar al CCH de la UNAM, y ésta seguia, junto con su hermano menor, al
padre que los habia abandonado para instalarse en la ciudad con otra mujer.
Un accidente automovilistico terminé con la vida de mi adolescente tio, a los
cinco meses de haber llegado a la metrépoli. Y la aspirante a “ceceachera”,
seis meses después, llegaba al altar. Y, entre amarguras, tristezas, miserias
y normatividades, ni siquiera habia escuela primaria para mi. Mi inoportuno
nacimiento en noviembre me impedia tener los siete afios que el reglamento
solicitaba para ingresar a primer grado. Asi es que ese afio me harian el
favor de aceptarme de oyente. Me senti excluida y ningiin método de castigo
funciondé para hacerme permanecer en la “Cuauhtémoc”. Al afio siguiente,
casi a los ocho afios, me inscribieron oficialmente y en aquel momento mi
actitud cambid. Le aposté a la escuela para evadir las miserias familiares.

La reforma educativa de los 70s confundia a los maestros: nuevos libros,
métodos de ensefianza y desacuerdos. Me quedé a medio camino: ni escritura
cursiva, ni escritura script o de imprenta, ni onomatopeya, ni método global.
Total, libré el examen de lectura aprendiendo de memoria la leccién de Ese
0s0 se asea. Seguro que la maestra terminé compadeciéndose de mi y yo
sospechando que algun dia podrian hacerse mejor las cosas en las escuelas.

En casa no habia libros. Mi Unico contacto con ellos eran los que la escuela
regalaba. jComo los disfruté! Aunque no del todo los entendia y menos nadie
me los explicaba. De esa época aforo el llamado libro de lecturas, —;Para
qué seran los otros?— las historias, por ejemplo de El gigante egoista de
Oscar Wilde, Los puercos de Nicolas Mangana de Jorge Ibargliengoitia,
0 “Macondo”, tomado de Cien afios de soledad. Hoy me confirman que la
literatura no necesariamente esta dirigida a cierta edad. ;,Qué sabia yo de
bibliotecas?, ningun alma que me prestara alguno o me hiciera comentarios.
Menos se me ocurria que se compraban. jLa ingenuidad en su plenitud!



No recuerdo cémo, al final de la primaria, llegé a mis manos un libro que no era de
los nombrados “de textos” gratuitos, se trataba de Pedro Paramo. Me emocioné.
jPor fin un libro diferente a los que ya habia repasado! Pero la desilusion fue
invadiéndome a la par que avanzaban mis ojitos por sus péaginas, no lograba
articular en mi cabeza ideas coherentes de lo que los enunciados me decian.
Lo abandoné y con ello se adormeciod, por muchos afos, la posibilidad de que
me acercara a cualquier otro libro. Terminé mi escolarizacion secundaria, el
bachillerato, la carrera de profesor de primaria, es mas, hasta la nivelacion para
ser licenciada en Pedagogia. Y solo pasaba mis ojos por los distintos materiales
impresos que suelen circular en los contextos escolares. Y jnada! Aprobaba
porque era necesario tener el documento para salir de la miseria econémica que
me rodeaba. Sin embargo, muy dentro de mi, pensaba en mis vacios. Es mas,
hasta promovia bibliotecas circulantes con los pequefios de primero, cuarto o
sexto grado, en mis afos de profesora de educacion primaria.

Llegué a los estudios de maestria en la UNAM. Mi contexto cambid. Mis maestros
y compaferos no hablaban mas que de libros. Se dejaban tareas que yo sélo
“recitaba” textualmente sobre lo dicho en los “textos” o de plano “equivocaba”
el sentido. Era vergonzoso. Un dia una compafiera me dijo: “ten, léelo y luego
platicamos”. Se trataba de una novelita, Momo, de Michel Ende. Por vergiienza
hice los esfuerzos por leerla “bien”. jLa platicamos! y algo pasé en mi vida.

En ese tiempo trabajaba como orientadora en una secundaria publica. Eran los
finales de los 80s. Pensé que mis verglienzas y angustias sobre mi deficiente
comprension, no sélo de la palabra escrita, sino de varias formas de expresion
y fendmenos que ocurrian en mi cotidianeidad, no era de mi exclusividad. Me fui
dando cuenta que habia quienes leian —o se auto engafiaban—, en el amplio
sentido de la palabra, pero continuaban con actitudes poco amables en su relacién
con los demas. Tuve la necesidad de poner atencién en ello. Y me prometi, desde
entonces, que acompafaria antes que nada a los alumnos, si decidian interesarse
por la palabra escrita y sus dificultades para comprenderla, para estar en el mundo
con los otros.

Mis conversaciones empezaron a girar entorno a mi lectura mas que de los
libros, del mundo. Empecé por disefar programas. Crei que se interesarian por
publicarlos. Llevé el primero a una revista. Nunca lo publicaron y meses después
se instituyd y anuncio: Los rincones de lectura. Sufri una gran desilusién por varios
anos. Aun asi continué con mis actividades para promover la comprension. En
esa época se propagaron, por primera vez, programas nacionales y estatales de
lectura.

En 1994, después de un proceso de reflexidon colectiva, con unos otros, me di
cuenta que habia multiples caminos y ya no podia ni desandarlos ni renunciar.
Entonces surgid nuestra primer revista que se propuso contribuir a las practicas
de lectura y escritura, porque habria que ejercer nuestro logos, hablar de nosotros,
ser un espacio de confluencia entre doctos, aprendices, novatos. Fue un trabajo
independiente, autofinanciable. Logramos 21 ndmeros hasta el 2000, fecha en
que nos convertimos en un Colectivo y le cambiamos de nombre. Esta otra tuvo
otros logros. Recibi6 ayuda institucional para impresion en dos ocasiones. En esta
revista nos ddbamos a valer, ejercitamos nuestro logos y nos encontrabamos
artistas plasticos, economistas, socidlogos, literatos, musicos, profesores y
estudiantes de los distintos niveles escolares, padres de familia, y demas
necesitados de pensar, de decir, de compartir y promover ideas. Tuvimos deseos,
proyectos, practicas que compartimos con quienes lo permitieron. Cada nueva
publicacion acompafiada de diversas actividades nos apasionaba.
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La muerte de algunos de ellos, integrantes de nuestro Colectivo, y el cambio
de rumbo de otros, me llevd a una pausa, a una tregua de esa publicacion. Sin
embargo, sigo trastocada por la palabra, pensando en préacticas que permitan
ampliar la vision que prevalece de lectura, como si sdlo fuera el libro, como si
sélo fuera la literatura. Leer es elaborar sentidos para actuar, para liberarnos
y posibilitar que los otros hagan lo mismo. Cuando vivimos la lectura como
practica, ésta se comparte con el préjimo-proximo interesado, curioso de
ella. Y han sido precisamente mis amigos quienes me lo han mostrado. No
puedo negar mi estancia en las instituciones y su contribucion en esta practica,
porque en ellas he logrado generar nuevas relaciones sociales, a pesar de los
imponderables y de los turnos en las marcadas ambiva-lencias de su actuar.

En algin momento pensé que mi preocupacion estaba centrada en los
indefensos del sistema educativo, en aquellos cuya situacion sociocultural los
excluye de procesos lectores que les permitan incidir de mejor manera en su
vida personal y social. Ahora no lo sé, creo, entre otras cosas, haber afinado
la mirada y sospechar hasta de ciertas practicas de lectura en los posgrados.
Pese a ello, y marcada por una tradicion positiva y romantica, me niego a
reconocer la negatividad. Pienso en José Saramago: se lee para ser persona.
Cuando uno es trastocado ya no puede seguir actuando igual, como nos lo ha
escrito Eduardo Galeano en algunas de sus vifietas en El libro de los abrazos.
¢,Qué mas le debo a la lectura? Gracias al contacto con otros contextos
culturales he podido ir comprendiendo la palabra impresa y revelarme ante
los mitos que me han sometido por muchos afos. Uno de ellos fue que no
era posible aprender una lengua extranjera a los cuarenta afos, que sélo los
nifos tenian esa habilidad. Tuve el reto de iniciar estudios de francés y lo estoy
logrando.

En otro momento pude haber sentido tristeza por algunas historias de
personajes ilustres, quienes, segun se ha dicho, a los cinco afios (o antes)
ya tenian definido que iban a ser lectores, escritores, artistas, cientificos.
iBienaventurados! por la familia, escuela y con-texto que les tocé vivir, sobre
todo en un pais como el nuestro.

La lectura, en su amplio sentido, me recuerda que tengo un lugar en el mundo,
como aquella bella ley de la fisica que dice mas o menos asi: “todo cuerpo
ocupa un lugar en el espacio y ningun otro puede ocupar su sitio”. Todavia no
acepto la ley que insiste en expulsarnos de nuestro lugar.

Insisto en asumir, como forma de vida, que a través de la lectura, en su practica,

cada una de las personas que me rodean, y si me lo permiten, afiancen su
lugar en el mundo, lo hagan habitable.
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Reconocimiento

Uno de los retos de prioritaria atencion para la Escuela
Normal No. 3 de Toluca es generar y consolidar el
proyecto editorial a través de la revista Temachtiani,
cuya publicacion fundamental es difundir los logros
académicos, intelectuales y culturales del quehacer
educativo de sus actores. Por ello, a lo largo de 13
afos de existencia, Temachtiani ha ido creciendo, por
lo que hoy queremos compartir con ustedes el recono-
cimiento recibido por parte del Gobierno Federal.
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